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Drodzy czytelnicy i drogie czytelniczki,

w imieniu Instytutu Globalnej Odpowiedzialnosci (IGO)
oraz organizacji partnerskich projektu ,Nauczycielki
zmieniajq $wiat” chcieliby$my przedstawi¢ Wam
zbiér tekstéw zatytutowanych Globalna vktadanka,
czyli jak definiowad globalne problemy, rozumieé je
i zajmowad sie nimi. Niniejsza publikacja to zacheta
do poszukiwah w obszarze problematyki globalne;
oraz znalezienia jej potqgczen z edukacjq, tak aby
razem stworzyly globalng uktadanke edukacyjng.
Wielowymiarowa wizja tej publikacji jest wazna
w pracy z globalnymi tematami na wszystkich
poziomach edukacyjnych, jak réwniez w edukacji
nieformalnej. Dlatego chcemy zachecié¢ do siegniecia
po nig zaréwno nauczycieli i nauczycielki, jak
i edukatorki oraz edukatoréw. Co wiecej, sposéb,
w jaki kazdy z tekstéw konstruuje pytania i wnioski
dotyczqce konkretnych pojeé jest zakorzeniony
w praktyce edukacyjnej ich autorek i autoréw.
Chcemy sie z Wami podzielié¢ analizq teoretyczng
i praktyczng wybranych tematéw, ktéra ma na celu

propagowanie wigczajqcej i demokratycznej edukacii.

Prezentowana publikacja, podobnie jak caty projekt,
w swoich zatozeniach majg za zadanie wspieraé
nauczycieli, nauczycielki, a takze edukatoréw
i edukatorki we wprowadzaniu zmian w $rodowisku
szkolnym i pozaszkolnym oraz podpowiadaé jak
uwzgledniaé konkretne problemy w czasie lekcji
przedmiotowych czy w zajeciach pozalekcyjnych.
Pojecie zmiany ma dla nas szczegédlne zna-
czenie i jest rozumiane jako proces edukacyjny
nastawiony zaréwno na wiedze, jak i umiejetnosci
a takze postawy. Tak kompleksowa zmiana powinna
uwzgledniad réwniez réznorodne perspektywy oraz
punkty widzenia na ten sam problem, jego przy-
czyny i skutki. Komplementarno$¢ tematéw i punktéw
widzenia jest odzwierciedlona w zamysle publikacji,

ktéra przedstawia szeroki wachlarz zagadnien

z zakresu edukacji globalnej opisanych przez au-
torki i autoréw ze $rodowisk zréznicowanych pod
wzgledem pochodzenia geograficznego, jak réwniez
doswiadczenia zawodowego. Ten zbiér tekstéw
nie ma jednak na celu wyczerpania réznorodnych
aspektéw problematyki, ktérq podejmuije, ale
chce pokazaé dynamike proceséw na $wiecie. Au-
torki i autorzy obserwujgcy wspdélnie z nami $wiat
i procesy w nim zachodzqce, przedstawiajg nam
wiasng wizje globalnych zmian oraz zachecajq
nas do wspélnej refleksji nad nimi. Prezentujqc
swoéj punkt widzenia nie tylko mnozq tezy, ale tez
stawiajq pytania, zostawiajgc przy tym przestrzen
dla poszukiwania odpowiedzi na nie przez kazdego
z nas, wlasnego rozumienia prezentowanych pojed
oraz uksztattowania wtasnych opinii na dany temat.
Zespdt projektowy chciatby podzigkowaé autorkom
i autorom: wyktadowcom i wyktadowczyniom, akty-
wistkom i aktywistom, nauczycielom i nauczycielkom,
dziennikarkom i dziennikarzom, pracowniczkom
i pracownikom organizacji pozarzgdowych, a takze
edukatorkom i edukatorom za podzielenie sig z nami

swojq czeéciq globalnej uktadanki.

W pierwszej czeici publikacji zadalismy naszym
autorkom i autorom pytania o kluczowe koncepty

edukaciji globalnej, ktére prébowali zdefiniowad lub

redefiniowaé na potrzeby swoich artykutéw. Pytania

dotyczyty koncepcji globalnego obywatelstwa oraz
mozliwosci jego funkcjonowania w wymiarze lokal-
nym, narodowym, europejskim i globalnym, a takze
edukacji dla przysztosci i jej celéw. Prébowalismy
réwniez odpowiedzieé sobie na kluczowe pyta-
nia zwigzane z dydaktycznym aspektem tego
rodzaju dziatahd edukacyjnych i zaprezentowaé
wigczajgce metody uczenia sie - w szczegéblnosci
dociekania filozoficzne - ktére promujq krytyczne
my$lenie. Wreszcie poszukiwalismy potgczen
pomiedzy globalnym uczeniem, odpowiedzialnoscig

za $rodowisko a ideq zréwnowazonego rozwoju




i edukacji na jego rzecz. Nadanie waznosci global-
nym wspdtzaleznosciom oraz holistyczne podejscie
do edukacji, jak réwniez podkreslenie procesu
uczenia sie, to najwazniejsze aspekty zblizajgce
edukacje na rzecz zréwnowazonego rozwoju
do celéw stawianych sobie réwniez przez eduk-
acje globalng. Poszukiwanie wspélnego kontekstu
pomiedzy tak wieloma koncepcjami doprowadzito
nas do przekonania o tym, ze nader czesto okreslenie
.globalny” to synonim holistycznego i wielowymia-

rowego podejécia edukacyjnego.

W drugiej czesci publikacji autorki i autorzy
artykutéw koncentrujq sie na kilku konkretnych
tematach zwigzanych z edukacjq globalng, ktére
mogq wydaé sie interesujqgce dla wszystkich, ktérzy
ia praktykujq. Ta sekcja rozpoczyna sie artykutem
na temat rozwoju napisanym z uwzglednieniem su-
biektywnej perspektywy mieszkarca Nigerii - kraju
globalnego Potudnia; ten temat prowadzi réwniez
do dyskusji na temat ubéstwa i dynamiki tego procesu
identyfikowanego szczegdlnie z krajami globalnego
Potudnia. W dalszej czeéci autorka kolejnego tekstu
skupita sie na sprawiedliwo$ci zywnosciowej
(celowo nie méwigc w artykule jedynie o gtodzie,
ktéry jest konsekwencjq proceséw globalnych),
a takze przedstawita kilka lokalnych inicjatyw
w odpowiedzi na globalne potrzeby w tej kwestii.
Dwa ostatnie teksty podnoszq tematyke tozsamosci
oraz perspektywy w procesie globalnego rozwoju:
pierwszy dotyczy mtodych ludzi i ich postrzegania
spraw globalnych, drugi zas perspektywy réwnosci
ptci, co sktania do refleksji, ze rozwdj to nie tylko

proces skupiony na wskaznikach finansowych.

Podejmujqc préby przetamywania stereotypéw oraz
niepowielania klisz, chcemy na nowo zdefiniowaé
globalny $wiat wedtug konkretnych wartosci,
a takze znalez¢ droge dla edukacji globalnej, czynigc

ia podstawqg edukacji dla przysztoici. W tym celu

potrzebujemy wiecej czasu na refleksje

i zadawanie sobie pytan, watpienie,
kwestionowanie, o wiele bardziej niz
poszukiwanie wtasciwych i jedno-
znacznych odpowiedzi. Artykuty,
ktére weszty w sktad tej publikaciji
majq poméc kazdej i kazdemu z nas
w utozeniu naszej subiek-
tywnej globalnej uktadanki

i znalezienia naszego miej-

sca w $wiecie - jako jeden

z jej elementéw w aktywnej roli

wspierajgcej zmiane.

Zyczymy Wam inspirujgcej lektury!
Miedzynarodowy zespét projektu

+Nauczycielki zmieniajg $wiat"!

1 Miedzynarodowy zespdt projekiu ,Nauczycielki zmieniajq $wiat” to Instytut Globalnej
Odpowiedzialnosci z Polski, People in Need z Republiki Czeskiej, World University Service
z Austrii oraz Lliverpool World Center z Wielkiej Brytanii. Projekt jest wspétfinansowany
ze $rodkéw Unii Europeiskie;.
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Gabriela Lipska-Badoti,
Dorota Moran, Mar{a Gonfarska

Czy globalne obywatelstwo istnieje?

Wedtug tradycyjnego rozumienia obywatelstwo jest
definiowane jako wiez prawna tqczqca jednostke
z pafstwem, ustanowiona na mocy regulacji zapisanych
w Konstytucji i innych aktach prawnych. Warto jed-
nak ujgé to pojecie szerzej, nie tylko jako komplet
praw, ale tez jako obowigzki wobec spoteczenstwa,
budowanie $wiadomosci wsréd cztonkéw i cztonkin
spotecznoici, nieustanne samoksztatcenie sig,
poszerzanie horyzontéw, nieuleganie stereotypom
i uproszczeniom, poszukiwanie przyczyn probleméw,
a nie tylko przeciwdziatanie ich negatywnym skut-
kom. Taki $wiadomy udziat w zyciu spoteczenstwa
na poziomie lokalnym, krajowym i globalnym
mégtby okresla¢ obowiqzki globalnego obywatela/

globalnej obywatelki.

Jak zatem zdefiniowaé obywatelstwo globalne? Czy
jako mieszkahcy Ziemi potrafimy budowaé swojq
wspdlnotowosé poprzez dbanie o dobro naszej planety?
Czy zalezy nam bardziej na szukaniu podobieristw
i wspdlnego celu, czy jednak wolimy identyfikowaé
sie przez réznice i zamykaé przed réznorodnosciq
$wiata? Trudno sformutowaé zamknietq definicje
globalnego obywatela, ale na pewno okresla jq stopier
$wiadomosci w zakresie wyzwan globalnych i ich
taczenia z wptywem na $rodowisko lokalne.
Globalny obywatel/globalna obywatelka nie

tylko sq $wiadomi wyzwan i zagrozen, ale

réwniez wspdtuczestniczqg w budowaniu
$wiadomosci spotecznej na poziomie

wartosci i postaw prospotecznych.

Najprosciej rzecz ujmujgc, /eceliifeion e[/
globalna obywatelka to po prostu dobrzy, myslgcy
i wrazliwi na potrzeby innych i $wiata ludzie, ktérzy
$wiadomie angazujq sie w dziatalno$¢ spotecznq.
Nie jest to zatem nowa kategoria, ale nazwanie
w inny sposéb grupy oséb, oby jak najliczniejszej, ktérg
wyrézniajq postawy szacunku, empatii, otwartosci,

sprawiedliwosci oraz odpowiedzialnoici. Grupy, ktéra

w zglobalizowanym $wiecie widzi zaréwno szanse,
jok i zagrozenia, i ktéra zastanawia sie nad jego
przysztosciq. Trudno jest dokonywaé codziennych
wyboréw konsumenckich, spotecznych czy politycz-
nych, kierujgc sie nie tylko wtasnym dobrem, ale
biorgc pod uwage ztozonoéé $wiata. Taka postawa
odwotuje sie do idei cztowieczenstwa i solidarnosci

migdzyludzkiej.

Przedsiewziecia podejmowane przez te grupe ludzi
powinny przeciwdziataé dyskryminacii, przetamywad
zakorzenione w spoteczenstwie stereotypy i nie pow-
iela¢ klisz. Pomaganie moze przynie$é dtugotrwate
korzysci tylko wtedy, kiedy bedzie mgdre i rozwazne,
a nie obliczone jedynie na poprawe wizerunku czy
samopoczucia osoby udzielajgcej pomocy. Szczegdlnie
wazne wydaje sie zatem branie udziatu w akcjach
spotecznych, ktére zapewniajq podmiotowo$é i dbajqg
o godnoéé ludzi z innych krajéw czy grup marginalizo-
wanych. Uzywanie obrazéw i formutowanie wiadomo$ci
zgodnie z kodeksem', postawa antydyskryminacyina,
nieoperowanie kategoriq ofiary i wybawiciela oraz
dostrzeganie wspétzaleznosci pomiedzy ludzmi,
zaréwno na Pétnocy, jak i na Potudniu - to podstawowe
wyznaczniki dobrego dziatania podejmowanego

przez globalnego obywatela/globalng obywatelke.

Na ile perspektywa globalna moze okreslaé naszq
tozsamo$é? W jakiego typu relacjach jeste$my oby-
watelami i obywatelkami globalnymie Czy z uwagi
na skale wyzwah globalnych, takich jak ubdstwo czy
zmiany klimatu, jeste$my w stanie fatwo znalezé tafcuch
relacji pomigedzy nami a tymi kompleksowymi procesami@
Dylematéw zwigzanych z globalnym obywatelstwem jest
wiele i na wigkszos¢ z nich odpowiedzi jest réwnie duzo.

Niniejszy artykut postara sie kilka z nich zasugerowaé,

1 Kodeks w sprawie obrazéw i wiadomosci dotyczqgey krajéw Potudnia,
2006, hitp:/ /zagranica.org.pl/sites/zagranica.org.pl /files/attachments/
Dokumenty,/Kodeksy/kodeks-w-sprawie-obrazow--wiadomosci-dotkrajow-

-poludnia.pdf (dostep: 24.04.2015).




ale na pewno postawi jeszcze wiecej pytan, ktére majqg

na celu wywotanie refleksji u kazdego i kazdej z nas

i znalezienie wiasnej, osobistej odpowiedzi.

TozsamoSé wuc;u,wuc;u,aﬂwa.
G 5&:‘7&@:«& o‘mqwa:"eﬂj""wo

W poszukiwaniu odpowiedzi na pytania zwigzane
z globalnym obywatelstwem kluczowq kwestig jest
zastanowienie sie nad budowaniem tozsamosci
spotecznej. Jest to réwniez bardzo wazny temat
w edukacji antydyskryminacyjnej?. Na tozsamo$é
osobistq sktadajq sie nasze przekonania, opinie
i sqdy, ale tez nasze wyobrazenia na wtasny temat.
Chcemy byé jedyni w swoim rodzaju, a przy tym zy¢
w zgodzie ze sobg. Czesto indywidualna wizja naszej
osoby jest projekcjq tego, kim chcieliby$my by¢, a nie
jacy jeste$my naprawde. Jest ona réwniez podstawq
do wyznaczania sobie celéw zyciowych, co moze
byé szczegélnie wazne w kontekscie globalnego
obywatelstwa. Swiadomosé bycia kims konkretnym jest
$ci$le zwigzana z kontekstem kulturowym i spotecznym,
w ktérym zyjemy. Zatem wartosci, postawy i normy
wiekszych grup spotecznych, ktére nas otaczajg majq
bezposredni wptyw na ksztattowanie sie nas samych.
Chcemy nalezeé do jakie$ grupy, by¢ jej czescig
i identyfikowad sie przez te wspélnote z jej cztonkami
i cztonkiniami. Gdyby nie rodzina, miejsce zamiesz-
kania, grupa réwiesnicza w szkole, znajomi z tego
samego miasta, wspStpracownicy, nauczyciele, ludzie
wyznajqcy te same wartosci - trudno bytoby nam
okresli¢ samego/samgq siebie na tle réznorodnego
$wiata. Te podziaty na grupy spoteczne same

w sobie sq juz podstawq do budowania stereotypéw

2 Wiecej na ten temat w: Maja Branka, Dominika Cieslikowska
(red.), Edukacja antydyskryminacyjna. Podrecznik trenerski, Krakéw
2010, s. 67-74.

i uproszczen, dlatego tozsamosé spoteczna, a takze
jej uwarunkowania kulturowe, powinny stanowi¢
podstawe do dyskusji na temat réznorodnosci

na $wiecie, do ktérej zachecamy.

Poszukujgc definicji obywatela/obywatelki $wiata
warto przywotaé popularng w latach 90. XX wieku
teorie Marylin Loden, ktéra opisywata wptyw grup
spotecznych na ksztattowanie sie tozsamosci indy-
widualnej za pomocq tzw. kota ré6znorodnosci. Poza
kluczowym wptywem grupowej przynaleznosci rasowe;,
ptciowej oraz etnicznej autorka wyréznia réwniez
kwestie ekonomiczne i klasowe w wewnetrznym kregu,
za$ poglady polityczne i potozenie geograficzne
w kregu zewnetrznym?. Jej koncepcja ma sprzyjad
otwieraniu sie ludzi na réznorodno$é, odnajdywanie
iej wielu wymiaréw i cech (zmienno$é vs statosé,
wrodzono$é vs nabywalno$é). To pewne, ze nie
uda nam sie zgtebié réznic pomiedzy wszystkimi

kulturami $wiata, dlatego Loden poleca

3 Kimberley Lou, Barbara Dean, Signs of change. Global Diversity
Puts New Spin on Lloden’s Diversity Wheel, hitp://www.loden.com/
Web_Stuff/Articles_-_Videos_-_Survey/Entries/2010/9/3_Global_
Diversity_Puts_New_Spin_on_Llodens_Diversity_Wheel himl  (dostep:
27.05.2015).

4 Marilyn Lloden, Implementing Diversity, red. Jeffrey Krames, Irwin Pub-
lishing, Nowy Jork 1996.

Czy globalne obywatelstwo istnieje?

Zastosowanie powyzszych zasad wspierajgcych
réznorodno$é na $wiecie mogtoby zatem staé sie
kluczem do zrozumienia, a nastepnie zastosowania
w praktyce idei globalnego obywatelstwa. Sama
autorka, zauwazajgc globalny kontekst swojej kon-
cepcji, zwracata uwage na to, jak wazna jest zmiana
oczekiwan kulturowych, ktéra jednak nie moze by¢
zewnetrzna, ale uwewnetrzniona i oddolna. Globalne
obywatelstwo wprowadzane oddolnie przez ludzi
aktywnie dziatajgcych na jego rzecz i tworzqcych
grupe moze staé sie poczgtkiem zakorzeniania sie

tej idei w spoteczenstwie.

Warto Sel

Globalne ujecie probleméw pozwala nam na gtebszq
refleksje, wyijscie poza siebie i to, co znane, znajdujgce
sie w zasiegu reki. Dziatania na poziomie lokalnym mogq
réwniez zyskad charakter globalny dzieki poszerzeniu
perspektywy, uwzglednieniu innych kontekstéw, taficuchéw
powigzan. Uswiadomienie sobie przez kazdego z nas,
ze jest uwiklany w wiele proceséw i mechanizméw

na réznych poziomach - to duza warto$é.

Jak mozna byé globalnie odpowiedzialnym? Brzmi
to jak oksymoron, bo oznacza poczucie odpowiedzialnosci
za wszystko, kazdy aspekt $wiata, kazde wydarzenie
w kazdym zakgtku globu. Jednak jako uczestniczki
i uczestnicy kultury konsumpcyjnej jeste$my otoczeni
przedmiotami z réznych stron $wiata, poprzez informacije

plynqce do nas za pomocq mediéw, Internetu czy telewizj,

jestesmy bombardowani wiadomosciami zewszqd, wiec
przynajmniej w ten podstawowy sposéb odczuwamy
skutki zycia w globalnej wiosce i mozemy poczué

z nimi zwiqzek, przejmowad sig nimi lub je ignorowad.

Ksztattowanie sie systemu wartosci w tak dynamicznej
rzeczywisto$ci analizuje raport brytyjskiej sieci BOND”.
Wedtug raportu psychologowie wyréznili kilka
wartoéci, ktére ksztattujq ludzki system motywacyjny
i sq one jednakowe dla niemal wszystkich systeméw
kulturowych na $wiecie. Najbardziej znanym opisem
systemu wartosci jest koto wartosci Schwartza. Najis-
totniejsze w nim jest kontinuum wartosci i rozumienie
ich jako ciggle toczgcego sie procesu. Jednak nie jest
to proces linearny z wyraznym zakoriczeniem czy celem.
Wartoéci graniczqce ze sobq sq do siebie przystajgce,
natomiast wartosci lezgce po przeciwnych stronach

sq wobec siebie przeciwstawne.
Koto warto$ci Schwartza®

otwartos¢ na zmiany przekraczanie ja

kierowanie sobg uniwersalizm

Zyczliwosé

przystosowanie

tradycja

osiqgniecia

bezpieczeristwo

zachowawczosé

umacnianie ja

5 http://www.findingframes.org/Finding%20Frames%20New%20
ways%20t0%20engage%20the%20UK%20public%20in%20global %20
poverty%20Bond%202011.pdf.

6 Wykres pochodzi z opisu kota wartosci Schwartza: hitp://academi-
con.pl/serwisy/centrum-metod-psychologicznych/portraitvalues-questi-
onnaire.



warto$é wyzszego rzedu

typ wartosci

uniwersalizm

charakterystyka

zrozumienie, uznanie, tolerancja, troska o dobro wszystkich
ludzi, ochrona przyrody, sprawiedliwo$¢, pokdj, mqdrosé

przekraczanie siebie

zyczliwosé

troska o dobro najblizszych, rodziny, przyjaciét,
przyjazn, mito$é

tradycja

szacunek, akceptacja i zaangazowanie
w kultywowanie zwyczajéw i idei religii lub kultury

zachowawczo$é przystosowanie

powstrzymywanie sie od dziatan, sktonnosci

i pobudek mogqcych niepokoié lub rani¢ innych
oraz naruszad spoteczne oczekiwania lub normy;
szacunek wobec starszych

bezpieczeristwo

bezpieczeristwo osobiste, rodziny, przyjaciét, narody;
harmonia i porzgdek spoteczny

status i prestiz spoteczny, kontrola lub dominacja

wiadza , .

nad ludZmi i zasobami
e o osobisty sukces osiggany przez okazywanie kompetencii
umacnianie siebie osiqgnigcia 7o

odpowiadajgcych standardom spotecznym
dgzenie do przyjemnosci; zaspokajanie wtasnych

hedonizm azen! pr2yl " zaspokajan! 4
organicznych potrzeb

. poszukiwanie nowoéci i wyzwan; dgzenie
stymulacja

do zmiany, ekscytujgcego zycia

otwarto$é na zmiany

kierowanie sobg

Wyznawane przez nas wartosci zwykle sq uwazane
za niemal wrodzone, a ich priorytetyzacja jest

determinowana gtéwnie przez nasze dziecifistwo,

niezalezno$¢ w mysleniu i dziataniu, autonomiczne
podejmowanie decyzji, kreatywno$¢, wolnoéé

rodzine oraz edukacje. Niemniej ta skala war-
to$ci moze zmieniaé sie w pdzniejszym okresie

pod wptywem dos$wiadczenia zyciowego, w tym in-

Czy globalne obywatelstwo istnieje?

terakcji w zyciu spotecznym, ktére mogq oddziatywaé
na zmiane w zwigzku z wejiciem w inny system
wartoéci. Wartoéci zwigzane z globalnym obywa-
telstwem bqdz ksztattowane przez edukacje globalng
znajdujq sie w czesci ,przekraczanie siebie”,
natomiast kompetencje w ramach niej ksztatcone
mieszczq sie réwniez w typie wartosci zwigzanych
z ,kierowaniem sobq”, czyli wartoéciq sgsiadujgcaq.
Zatem warto$ci te mogq zostaé opisane jako pro-
spoteczne, altruistyczne, zwigzane z ograniczaniem
konsumpcyjnego stylu zycia. Uniwersalizm oraz
zyczliwo$é mogq motywowaé do zaangazowania
w problemy wieksze niz tylko osobiste, jednostkowe
- i do dostrzezenia wyzwan globalnych, takich jak
ubdstwo czy nieréwnosci. Wéréd wartosci stojgcych
w opozycji znalazto sie ,umacnianie siebie”, czyli

wiladza, osiggniecia oraz hedonizm.

Jak dziatac?

Czy zatem stworzenie mikrodwiatéw/mikroutopii
bytoby najlepiej pojetym globalnym obywatelst-
wem? Czesto wraz ze $wiadomosciq przychodzi
refleksja i pomyst na ograniczenie swoich potrzeb,
bycie samowystarczalnym. Wspétczesny $wiat
daje niewielkiej czesci spoteczenstwa mozliwosé
na wycofanie sie z funkcjonowania w globalne;j
rzeczywisto$ci i poczucie bezpieczehstwa przy
zminimalizowanych interakcjach. Niektérzy
rezygnujq z zycia w miescie, przeprowadzajq sie
na wie$, gdzie zywiq sie tym, co sami uprawiajq
i hodujq, ograniczajqc konsumpcje do absolutnego
minimum. W razie potrzeby korzystajq z lokalnych
wyrobéw, dzielq sie wtasnymi produktami z in-
nymi, w ramach spotecznosci lokalnej wymieniajq
drobne ustugi. Oczywiscie nie rezygnujq z prqdu
czy biezqcej wody, ale rzeczywi$cie minimalizujq

swoje potrzeby, nie godzgc sie na uwiktanie ich

w sie¢ globalnych zaleznosci oraz majgc na uwadze

los przysztych pokolen.

Jednak wiekszo$é spoteczenstwa nie jest sktonna
do tak daleko idgcych pos$wiecen. Nie chodzi zatem
o to, zeby przeciwdziataé rozwojowi, ale zeby
mitygowad ryzyka z niego wynikajgce w perspekt-
Rl LT Swiadomosé i odpowiedzialnosé
majq szanse doprowadzi¢ do znalezienia rozwiqzan
na naszq miare przy jednoczesnym zaakceptowaniu
$wiata, takiego jaki jest. Nie negujemy obecnego
$wiata, ale staramy sie na poziomie lokalnym
i globalnym doprowadzié do zmiany na lepsze
lub do zatrzymania pewnych proceséw i powstrzy-
mania ich dtugofalowych skutkéw. Nie planujmy

zatem masowego wyprowadzania sie z miast

w lesnqg glusze, ale bgdzmy $wiadomi, dokonujmy

przemyslanych wyboréw i podejmujmy dziatania

na rzecz pozytywnej, globalnej zmiany.

Jakie dziatania mozemy i powinni$my w tym
celu podejmowaé? Na to pytanie nie ma prostej
odpowiedzi. Na pewno takie, ktére dajg po-
czucie wigczenia, wspdttworzenia inicjatywy oraz
wspdtodczuwania tych samych probleméw w wymia-
rze globalnym, czyli silnie zakorzenione na po-
ziomie lokalnym. W mys| wielokrotnie powtarzanego
hasta ,Dziataj lokalnie - my$l globalnie” chodzi
o inicjatywy z najblizszego otoczenia, ktére dzieki
wrazliwosci i $wiadomosci uczestnikdw zyskujq
wymiar globalny. Dziatania tego typu niekiedy
sq klasyfikowane jako kontrkulturowe czy alternatywne,
jednak takie rozréznienie staje sie bezzasadne, jesli
przyjmiemy, ze to ludzie tworzq kulture, a nie kultura
ludzi. Oczywiscie wszelkie przedsiewziecia dgzqce
do zmiany systemowej majq réwniez warto$é dodang,
poniewaz dziatamy juz nie na rzecz konkretnej
sytuacji czy jednostki, ale aktywnie uczestniczymy
w zmianie dotyczqcej praw, regulacji czy mechanizméw

funkcjonujgcych w ramach globalnego systemu.



Edukacia na rece
globalesgo obhuveoatelsteon
cz edukacija globalna?

Do tej pory obserwowali$my zmiane pojecia ,edukacja
rozwojowa” (odnoszqca sie do rozwoju jako pro-
cesu globalnego, a nie do samorozwoju cztowieka)
na ,edukacja globalna” (zdefiniowana w ramach
porozumienia miedzysektorowego)’. Edukacja, choé
moze by¢ rozumiana nie tylko w kontekscie placéwek
o$wiatowych, jest jednak procesem, w ktérym kto$
ma nam przekazaé wiedze lub umiejetnosci, a my
z wigkszym, a czeiciej z mniejszym zaangazowaniem
powinni$my je przyswoié. Obywatelstwo pocigga
natomiast za sobq odpowiedzialno$é i imperatyw
dziatania. Pojecie globalnego obywatelstwa przedktada
wlasnq tozsamo$c i ksztattowanie pogladéw ponad
relacje nauczyciel-uczen (czesto utozsamiang z pro-
cesem edukacyjnym). Bycie globalnym obywatelem/
globalng obywatelkg nie jest mozliwe bez autorefleksii,
poczucia odpowiedzialnoéci oraz zaangazowania
i dziatania, a takze $wiadomosci wiasnych praw
i sity sprawczej. Jednak sama $wiadomos¢ nie
wystarczy, poniewaz wraz z refleksjg powinna przyjsé
cheé zmiany sytuacji i dziatania na rzecz tej zmiany.
Z tego powodu globalne obywatelstwo znacznie
wykracza poza edukacje formalng i nieformalng,
akcentujqc silnie proces autoedukacii, czyli zaktada
wiasnq prace jednostki nad urzeczywistnianiem siebie
wedtug pewnego wzoru czy ideatu. Autoedukacija
jest nakierowana na tworzenie i rozwijanie wtasnej
osobowosci, w tym samoksztatcenie i samowychow-

anie, stqd jej silna relacja z budowaniem tozsamosci®.

Ewolucje terminologii dotyczqcej tematyki globalnej

obserwujq juz od wielu lat Brytyjczycy. Stopniowe

poszerzanie zakresu pojeciowego edukacii globalnej

doprowadzito ich do terminu ,globalne nauczanie”

(ang. global learning)’. Pierwsze sygnaty na gruncie
polskim dopiero wskazujq, ze takie zmiany termino-

logiczne majq szanse zajéé w niedalekiej przysztoici.

Wedtug autorek artykutu - dziataczek z Instytutu
Globalnej Odpowiedzialnosci - bardziej adekwat-
nym terminem wobec tak rozumianej definicji bytaby
,edukacja na rzecz globalnego obywatelstwa”. Ter-
min ten odpowiadatby rozwojowi pojecia na gruncie

europejskim wprowadzajgcemu w ostatnich latach

takie terminy jok ,globalne obywatelstwo” (ang.

global citizenship), ,edukacja na rzecz globalnego
obywatelstwa” (ang. global citizenship education)

oraz ,aktywne globalne obywatelstwo” (ang. active

global citizenship)'°.

Przyjecie tego terminu lub grupy terminéw to,
po pierwsze, wyjécie poza ramy edukacji formalnej
i uwzglednienie uczenia sie pozaformalnego jako
integralnej czesci procesu edukacyjnego. Po drugie,
to kluczowa zmiana znaczenia dziatah edukacy-
inych - ze wspierania wspétpracy rozwojowej oraz
pomocy humanitarnej i organizowania sie wokét
nich na niezalezny, réwnolegly proces, ktérego cele

wykraczajq poza wspieranie dziatan pomocowych.

7 Definicja edukacii globalnej zawarta w porozumieniu migdzysekiorowym
w sprawie wspierania rozwoju edukacii globalnej z 26.05.2015. Petny tekst
porozumienia: hitps:/ /www.polskapomoc.gov.pl/Porozumienie_rozwoje-

dukacijiglobalnej, 1165 himl (dostep 29.05.2015).

8 Hasto Autoedukacja, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, 1. 1,
Warszawa 2003, s. 232-233.

9 Wiecej o brytyjskim podejsciu w artykule: David Hicks, Ways of seeing:
the origins of global education in the UK, UK ITE Network Inaugural Con-
ference on Education for Sustainable Development/Global Citizenship,

London, July 2008.

10 Por. biblioteka DEEEP Project: http://library.deeep.org/ (dostep
29.05.2015).

Czy globalne obywatelstwo istnieje?

Po trzecie, to zmiana akcentu debaty pub-
licznej z pomagania i zmiany tam, a wiec
w krajach globalnego Potudnia, na zmiane tu i tam,
tzn. zaréwno w krajach globalnej Pétnocy, jak i Potud-
nia. Przez co podziat na globalng Pétnoc i Potudnie
staje sie mniej ostry, a przedstawianie konkretnych
zagadnien jest skupione na wspétzaleznosciach
globalnych. Ponadto odpowiedzig na te ztozone
zagadnienia nie sq juz tylko wspétpraca rozwojowa
czy pomoc humanitarna, ale bardziej kompleksowe
rozwigzania na poziomie politycznym, gospodarczym
i spotecznym obejmujqce caty $wiat. Wreszcie,
po czwarte, stawiamy obywatela/obywatelke
w centralnym punkcie i oczekujemy od niego/niej

czynnego udziatu w ksztattowaniu $wiata'.

Zatem wszyscy jeste$my obywatelami i obywatelkami
$wiata, pozostaje jedynie pytanie czy jeste$my nimi

$wiadomie i czy angazujemy sie w te role.

11 Christine Carabain, Shelena Keulemans, Marije van Gent, Gabi Spitz,
Global Citizenship. From public support fo active participation, Amsterdam
2012, s. 14-16, http://library.deeep.org/collection/Civil%20Society %20
and%20CSOs2ln=en (dostep 29.05.2015).
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Edukacja (dla) przysztosci

Bez trudu mozemy powiedzieé, ze wspdtczesna edukacja jest inna od tej sprzed lat kilkudziesieciu,
kilkunastu czy kilku. Réznica, po czeici, jest wynikiem nowych sposobdw dystrybucji wiedzy i mozliwosci jej
wykorzystania oraz potrzeb edukacyinych, ktére nieustannie przeobrazajq sie w dzisiejszych warunkach.
Nie bez znaczenia jest tez to, ze informacie, ktére posiadamy dezaktualizujg sie zdecydowanie szybciej
niz kiedy$, a ogrom nowych wiadomosci powaznie ogranicza mozliwoéé ich przyswojenia. A my chcemy
wiedzieé! W rzeczywistosci, ktéra dostarcza nam zbyt wielu informacii, z ktérych potencjalnie moglibysmy
skorzystaé, czasami whaénie z powodu tego nadmiaru przestajemy uzywaé wiedzy wartoéciowej, skupiajqc
sie na tej najfatwiej podanej, opartej na sloganach i nagtéwkach. Czasami wrecz banalnej. Nalezy zatem
refleksyjnie postugiwaé sie wiedzq, zdobywaé jq z wiarygodnych Zrédet, tworzy¢ filtry dostosowane
do naszych potrzeb edukacyjnych i - co najwazniejsze - krytycznie sie z nig obchodzié. W tym kontekscie
role nauczyciela i nauczycielki wydajq sie kluczowe. Dzieki dobrej edukacii, poprzez wtgczanie w proces

nauczania nowych fresci, grono nauczycielskie ma szanse przekazywaé uczniom i uczennicom wiedze,

ktéra umozliwi im zrozumienie otaczajqcej ich rzeczywistosci.

Edukacja holistyczna,
cZy,QL )ﬁk 2rozuwmnmiel

rzecapeoistose

Edukacja holistyczna, czyli jaka? Najproiciej rzecz
ujmujgc: catosciowa, wszechstronna, poszerzajgca
perspektywy poznawcze. RN slelelolle)ite
o $wiecie, w ktérym zyjemy, skupiajqgc sie na lokalnej
rzeczywistosci, pomijajgc globalne konteksty. | vice versa.
Edukacja, ktéra wyposaza w umiejetno$é poszerzania
perspektywy jednostkowej i spotecznej daje szanse
na u$wiadomienie uczennicom i uczniom jak wyglgda
ich rzeczywisto$é, ale réwniez ukazanie im, ze nie
wszyscy zyjq w taki sam sposéb. Swiadomosé réznic
i nieréwnosci jest przyczynkiem do istotnej dyskusiji
nad tym, czy $wiat mégtby wyglgdaé inaczej. | jak

mégtby sie zmienié?

Edukacja globalna w swojej holistycznej specyfice
otwiera sig na réznorodno$¢ i wspétzaleznosci ludzkich
dodwiadczen, pozwala uzyskaé nowe spojrzenie

na otaczajqcy $wiat i wlasne w nim miejsce. Dzieki

poszerzeniu horyzontéw poznawczych mozliwe
staje sie zrozumienie odmiennych sposobéw zycia
wynikajgcych z innych uwarunkowan kulturowych
i do$wiadczen historycznych odlegtych niekiedy
spoteczenstw. Oznacza to, ze niezbedne stajq sie
pytania o to, dlaczego ludzie sq rézni, w czym
te réznice sie przejawiajq i jak sg uzasadniane
w ramach konkretnych tradycji narodowych, religijnych,
filozoficznych czy literackich. Za tymi pytaniami idg
jednak kolejne, byé moze wazniejsze: dlaczego
i w jaki sposéb na réznice miedzy kulturami naktadajq
sie nieréwnosci spoteczno-gospodarcze? Dlaczego
istniejq podziaty spoteczne w obrebie poszczegdlnych
kulture Skqd biorq sie konflikty miedzy narodami
i panstwami, a takze wewngtrz nich i jok mozna

te konflikty zazegnaé lub im zapobiec?

Zmiany w spoteczerstwie, kulturze, polityce czy
gospodarce sprawiajq, ze bardziej niz kiedykolwiek
wcezesniej trzeba nauczyd sie rozumied rzeczywisto$é
zaréwno w najszerszym jej wydaniu - globalnym,
jak i tym zdecydowanie nam blizszym - lokalnym.
Po to, aby by¢ $wiadomym obu perspektyw nalezy

zrozumied, ze kluczem do poznania $wiata jest inna




edukacja. W tej edukacii réznica ubogaca, innoéé
poszerza spojrzenie na rzeczywisto$é, wiedza zacheca
do zaangazowania, dziatanie jest czeciq uczenia
sie. Nie sposdb sobie wyobrazi¢, ze ktokolwiek moze
lepiej wprowadzié do tej edukacji mtodych ludzi
niz $wiadomi i krytyczni nauczyciele i nauczycielki,
ktérzy i ktére potrafiq korzystaé z wiedzy w nowych
warunkach, ale réwniez przekazywaé te umiejgtnosci
swoim uczniom i uczennicom. Wiedza o charakterze
refleksyjnym i krytycznym zorientowana na rozumienie
rzeczywistosci i $wiadome w niej uczestnictwo wydaje
sig istotnym narzedziem demokratyzacji $wiata
i uczynienia go miejscem lepszym do zycia. Nie tylko
w panstwach i spoteczenstwach globalnej Pétnocy,

ale przede wszystkim globalnego Potudnia.

W polskiej o$wiacie i edukacji tylko nauczyciele
i nauczycielki mogg dokonaé masowo tego otwarcia
i uwrazliwienia. Nie potrzeba do tego rewolucyjnych
zmian w szkole, a jedynie wykorzystania mozliwosci,
ktére stwarza system. Istotne jest zatem, aby zrozumieé,
jak korzysta¢ z mozliwoéci upowszechniania tak bardzo
zréznicowanej wiedzy i w jaki sposéb jg podawad. |2l
globalna nie potrzebuje ocen ani sprawdzianéw. Pewnie
nie stanie sie réwniez jednym z przedmiotéw szkolnych.
Jednak moze byé obecna na innych przedmiotach
w sposdb, ktéry zaciekawia, inspiruje, sktania do stawiania
pytan. W tej sytuacji istotnym zadaniem, ktére stoi przed
nauczycielkami i nauczycielami jest potgczenie metod
angazujgcych uczennice i uczniéw oraz uczynienie
dzieci i mtodziezy dociekliwymi uczestnikami zycia
spotecznego, ktére chcq wiedzieé, nie bojq sie zadawad

pytan i umiejg szukaé odpowiedzi w zasobach wiedzy,

do ktérych majq dostep.

Jak ucayé edukacic 5%‘7&&\4?

Uczenie edukacii globalnej wymaga szczegdlnej uwagi

i zaangazowania ze strony edukatorek i edukatoréw/

nauczycielek i nauczycieli. Nie chodzi bowiem jedynie

o przekazanie wiedzy, ale o uwrazliwienie, wyrobienie
kompetencii krytycznych, zaangazowanie do aktywnosci
obywatelskiej czy wyéwiczenie umiejgtnosci zajmowania
stanowiska i zabierania gtosu w sprawach, ktére uczen
lub uczennica uznajq za wazne. Edukacja globalna
uczy krytycznego wspétuczestnictwa, odpowiada
wyzwaniom czasdw globalizacii i korzysta z mozliwosci

edukacyijnych, jakie istniejq.

Skoro globalizacja ,dzieje sie” nieustannie dookota
nas, szkota nie moze diuzej zwlekaé z edukowaniem
do zycia w globalnym $wiecie. Praca w o$wiacie oznacza
realizacje podstawy programowej danego przedmiotu,
ktérg mozna wykorzystaé do przekazywania tresci
z zakresu edukacji globalnej. Takze w klasycznych
przedmiotach szkolnych umiejgtnosci takie jak solidarnosé,
empatia, umiejetno$é wyszukiwania informacji i krytyczne
myslenie sq istotne! Jesli poszerzymy je o przekonanie,
Ze nasze wybory i postepowanie majqg znaczenie
i wptyw na to, jak wyglgda nasz $wiat - zrobili$my
swoje, edukacja globalna zaczyna kietkowaé tam,

gdzie dzi$ jest w zasadzie nieobecna.

W edukacji globalnej nie chodzi o rozbudowang
wiedze merytorycznq, ktérq (jok przy okazji wielu
tradycyjnych przedmiotéw szkolnych) nalezy opanowaé

pamieciowo. O wiele wazniejsza jest praca nad

umiejetnoéciq wyszukiwania informacji i budowaniem

postawy odpowiedzialnego obywatela i obywatelki. Ma

to byé edukacja na rzecz zmiany nie tylko globalne;j,

ale réwniez lokalnej i socjalne;.

W tym kontekicie pojawiajq sie trzy wazne pytania:

¢ Jak zmieniaé? - Istotne jest podjecie dziatania,
ktére mozna zdefiniowaé podobnie do tego,
co Paulo Freire okreslat mianem , bycia bardziej”. Chodzi
o wyzwolenie w jednostce $wiadomosci i aktywnosci,

ktére przetozq sie na dziatanie. Edukacja globalna

Edukacja (dla) przysztosci

ma na celu pogtebienie $wiadomosci uczqceych sie,
w takim stopniu, aby mogli oni funkcjonowaé , bardziej”

w ramach rzeczywistoéci spotecznej, w jakiej zyjq.

¢ Jak to zrobié? - Wskazywaé zaleznoséci pomigdzy
naszymi wyborami i decyzjami a jakoscig zycia
mieszkancéw krajéw globalnego Potudnia, rozpoznad
i nazwadé stereotypy i uprzedzenia, pokazywad bardziej
podobienstwa niz réznice pomiedzy Potudniem i Pétnocq,
ukazywaé korzysci ze wzajemnej wspdtpracy, a nie
budowaé przekonanie, ze Pétnoc tylko i wylgcznie
pomaga krajom Potudnia, promowaé wartosci:
solidarnosci, réwnosci, partycypacii i wspdtpracy

w dziataniach klasowych bqgdz szkolnych.

¢ Jak zaczqé? - Wprowadzajgc metodyke aktywnaq,
angazujgcq ucznidw i uczennice wszechstronnie:
intelektualnie, emocjonalnie i spotecznie. Zaangazowania
trzeba sie nauczyé, tak jak uczymy sie wszystkiego
innego. Wazne jest, aby skutecznie dobieraé
metody edukacyijne, ktére pozwolg jednoczesnie
na rozwéj indywidualny uczniéw i nabywanie
kompetencji spotecznych. Te rozumiemy jako
umiejetnoéci wspdtpracy i rozwigzywania konfliktéw,
obrony intereséw, walczenia o konkretne cele,
tworzenia koalicji i zespotéw. Aktywne metody pracy
z uczniem utatwiajqg to zadanie, propagujg bowiem
ciekawe i angazujgce uczenie przez doswiadczenie.
Dzieki metodom edukacyjnym odwotujgcym sie
do dos$wiadczen uczniowie stajq sie bardziej otwarci
na réznorodno$é, potrafiq jq rozpoznad i docenié.
Praca oparta na wspétdziataniu integruje grupe, utatwia
zrozumienie trudnych kwestii, sprzyja dzieleniu sie
wiedzq i rozwigzywaniu probleméw. Bez watpienia
réwniez sprzyja szukaniu rozwiqzan oraz przyczynia

sie do kreatywnych dziatan.

Wiqczanie do procesu edukacyjnego ucznidw i uczennic,
czynienie ich wspSttwércami i wspdttwdrezyniami zajeé,

projektéw, akcji spotecznych pozwala im zrozumieé,

jak wazne sq jednostkowy i zespotowy wysitek, dobrze
zaplanowana i wykonywana praca oraz poczucie
odpowiedzialnosci za proces. W tej angazujqcej
metodyce zmieniajq sie réwniez zadania edukatora,
edukatorki/nauczyciela, nauczycielki. Kluczowe
wyzwania w takiej pracy edukacyijnej prezentujq sie

nastepujgco:

¢ pozwalaé doswiadczad;
¢ wprowadzad gry symulacyjne
i projekty;
s umozliwiaé wcielanie sie w rézne
role spoteczne i kulturowe,
w ktérych nie funkcjonujemy na co dzief;
¢ wskazywaé podobienstwa i omawiad réznice;
s uczyd¢ stawiania pytar i dociekania odpowiedzi;
¢ wspieraé uczennice i uczniéw realizacji ich

pomystéw edukacyjnych.

Edukacja globalna sprzyja aktywnemu uczestnictwu
obywateli w zyciu spotecznym. Moze ona stanowi¢
réwniez bardzo ciekawq koncepcie lokalnego uczenia
sie. Dzieki niej mozna wspomagad lokalne radzenie
sobie z konsekwencjami procesu globalizacji, np. coraz
bardziej réznicujgcym sie pod wzgledem kulturowym
spoteczenstwem lub zaprosi¢ do refleksji i dziatania
na rzecz grup defaworyzowanych i marginalizowanych
zyjgcych w danej spotecznoici. W sprawy globalne
mozna skutecznie angazowaé sie na poziomie
lokalnym, zgodnie z przestaniem hasta ,Mys| globalnie

- dziataj lokalniel”.

Poszerzajac. perspekhye

Edukacja globalna w szczegdlny sposéb umozliwia
poszerzenie perspektyw myslenia o edukacji w ogdle.
Obok wnikliwoéci poznawczej tqczqcej wiedze

i kompetencje z réznych dziedzin nauki i edukaciji



wazna jest w niej zdolnoéé wspétodczuwania i myslenia
wielowymiarowego. [HII SR Rel [P A0er AT 1T e
ztozonosci $wiata jest glebsze i bardziej krytyczne
rozumienie proceséw doswiadczanych przez ludzi
w réznych miejscach; zdarzen i przezy¢, ktére tqczq
ludzi znajdujgcych sie w réznych czesciach $wiata.
Rozwijanie za$ takiej empatycznej wiedzy, wyobrazni
i wrazliwosci staje sie mozliwe zwtaszcza poprzez
rekonstrukcje i omawianie loséw konkretnych oséb,
rodzin czy lokalnych spotecznosci. Co oznaczajq
elementarne prawa cztowieka (np. do wolnosci
osobistej, swobody wypowiedzi, edukaciji, opieki
zdrowotnej czy sprawiedliwego wynagrodzenia

za prace)? Co oznacza ochrona przed skutkami

woiny lub katastrofy ekologicznej? Co oznacza prawo

do dziedzictwa kulturowego? IR TVl
podobnych zagadnien bedzie tatwiej zrozumied,
gdy spojrzy sie na nie przez pryzmat konkretnych
historii, zaréwno tych naswietlajgcych cierpienie
i ucisk, jak i tych ukazujgcych ludzkie nadzieje
i udane dgzenia do wyzwolenia narodu czy poprawy

sytuacji konkretnej grupy lub spotecznoici.

W edukacji globalnej zawiera sie réwniez inny
aspekt: refleksja nad tym, co wspélne dla catej
,globalnej spotecznoici”. Niezaleznie od tego, jak
bardzo odrézniajqg nas historie narodowe, wierzenia
religijne, jezyki, obyczaje, systemy wartosci, modele
zycia gospodarczego czy choéby uwarunkowania
klimatyczne, jako ludzko$¢ posiadamy pewne niezmienne
cechy wspélne. Poczqwszy od elementarnych potrzeb,
ktérych zaspokojenie niezbedne jest do przezycia,
poprzez konieczno$é dziatania ekonomicznego,
organizacje zycia wspélnego (spotecznego),
az po wyzwania cywilizacyjne przekraczajgce
granice panstw i kultur (ochrona $rodowiska, dgzenie
do pokoju) - mozliwe jest spojrzenie na cztowieka
nie tylko przez pryzmat Wielosci, ale réwniez
w perspektywie Jednosci. Takq przektadalnosé

perspektyw poznawczych i emocjonalnych mozna

vzyskaé takze dzieki poréwnaniom zblizonych
doswiadczen ludzi z réznych krajéw czy kregéw
kulturowych. To z kolei rodzi pytanie: czy mozliwa jest
uniwersalna (cho¢ wychodzqca z réznych przestanek
etycznych i $wiatopoglgdowych) $wiadomosé
i wrazliwo$é ogdlnoludzka? Czy mozliwa jest
realizacja koncepcji ,globalnego obywatelstwa”
oraz wypracowanie osobowego wzorca ,globalnego
obywatela”/,globalnej obywatelki”2 Jak, na jakich
poziomach i poprzez jakie dziatania mogtoby
sie dokonywaé tworzenie ,globalnej wspélnoty”
jako porozumienia krajéw, naroddéw, regiondw,
spotecznosci i grup? Choé pytania te pozostajq
dzi$§ otwarte, a samo stawianie ich wcigz odbywa
sie niepewnie, przyjmujqc je za jeden ze swoich
fundamentéw, edukacja globalna pozwala podjgé
krytycznqg refleksje nad rzeczywistoécig bardziej

ztozonq niz kiedykolwiek wczesnie;.

Trudne Wcﬂ,
LALNe Puﬁméa,,
G inie)sze oAPowLeclz.L

Ztozona problematyka zagadnien zwigzanych
z edukacjg globalng sktania ku stawianiu krytycznych
pytan, poszukiwaniu niebtahych odpowiedzi i ich
refleksyjnemu rozumieniu. W $wietle rozwazan
nad edukacjq globalng warto zastanowié sie nad
znaczeniem tej perspektywy edukacyjnej w Polsce.
Do zjawisk tworzgcych kontekst edukacji globalnej

nalezy zaliczyé zwtaszcza:

¢ wejécie Polski do Unii Europejskiej, w tym do grupy
krajéw o otwartych granicach wewnatrz Unii
(Strefa Schengen);

o coraz bardziej nieograniczony przeptyw informaciji
(i zwigzany z tym chaos poznawczy, zwtaszcza

w kontekscie swobody wypowiedzi w Internecie);
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¢ masowe migracje zarobkowe Polakéw;

¢ mozliwosci turystyczne czeéci polskich rodzin
oraz emigracyjne powiqzania rodzinne;

¢ miedzynarodowe projekty edukacyine realizowane
w wielokulturowych $rodowiskach réwiesniczych
z udziatem polskich szkét, uczelni i organizaciji
pozarzqdowych;

¢ naptyw imigrantéw do Polski;

o zréznicowanie styléw zycia w Polsce, po czesci
wynikajgce z przenikania wzoréw innych kultur lub
ponadnarodowych postaw i poglgdéw (np.
w zakresie ekologii, powszechnosci kultury masowe);

¢ dwojaki kontekst dziejéw Polski: jako proceséw
rozwoju/modernizacji oraz sytuacji zapéznienia/
zaleznosci (od systemu folwarczno-parszczyznianego,
poprzez nieréwnomierny rozwdj w okresie
miedzywojennym, geopolityczne zaleznosci ,realnego
socjalizmu”, po obecne wyzwania neoliberalnego
kapitalizmu i ,globalizacji”); jako kraju czeéciowo
zaleznego gospodarczo i politycznie, a czeéciowo
jako nalezgcego do struktur zrzeszajgcych panstwa
zamozne i silne (UE, OECD, NATO).

Na tym tle mozna sformutowad szereg przyktadowych
pytan, ktére mogtyby stanowié obszary refleksji

w ramach edukacji globalnej w naszym kraju:

¢ Jakie miejsce zajmuje Polska w systemie $wiatowych
powigzan gospodarczych i politycznych? Jaki wptyw
ma polityka pafstwa polskiego, dziatania polskich
firm oraz zachowania polskich konsumentéw
na sytuacije krajéw i regionéw globalnego Potudnia?

¢ Ktére aspekty zycia spoteczno-gospodarczego
w Polsce bardziej przypominajg sytuacje
najbogatszych parstw Pdtnocy, a ktdre sytuacje
biedniejszych panstw Potudnia W jaki sposéb
te rézne aspekty wptywaijq na sytuacje mojq,
mojej rodziny, spotecznosci lokalnej?

¢ Jakie uwarunkowania historyczne

powodowaly zapdznienie gospodarcze

i spofeczne Polski, a jakie pomagaty

w rozwoju i unowoczes$nianiu kraju?

Jaki byt w tym wptyw innych krajéw

oraz na jakie inne kraje oddziatywata

lub oddziatuje Polska? Jak w tym

kontekscie mozna na nowo

zrozumied stosunki Polski

z panstwami-sgsiadami?

W jaki sposéb moja postawa @ \
jako konsumenta, obywatela, O
cztonka rodziny (i gospodarstwa &

domowego) powigzana jest

z dobrostanem $rodowiska

naturalnego? Czy dziatania moje

i mojego najblizszego otoczenia sprzyjajq
ochronie $rodowiska, czy mu szkodzq?

Co widze, gdy odwiedzam lub co zobacze,

gdy bede odwiedzad inne kraje? Czy bede tylko
turystq w egzotycznym otoczeniu, czy zechce
poznaé i zdotam zrozumied ich wtasne dzieje oraz
historie konfliktéw, zaleznoéci i podporzqdkowania
w stosunkach z innymi krajami2 Czy jako osoba
pochodzqca z ,Pétnocy”/,Zachodu” potrafie
spojrze¢ na doéwiadczenia krajéw postkolonialnych
przez pryzmat ich cierpienia i zaleznosci?

Gdzie znajde ptaszczyzne porozumienia z ludZmi
o innej perspektywie historycznej?

Jakq postawe przyjme wobec imigrantéw
przybywajqcych do Polskie W jaki sposéb ich
losy przypominajq sytuacje Polakéw emigrujgcych
dawniej i wspdtczesnie do innych krajéw?

W jaki sposéb w moim kraju i w najblizszym
otoczeniu realizowane sq prawa cztowieka?

Jak je rozumiemy? Jakie przeszkody stojg na drodze
ku petnej ich realizacji2 Jakie wydarzenia w historii
Polski pozwalajq zrozumieé znaczenie praw

cztowieka i walki o ich realizacje?

W szerszej perspektywie pytania mozna rozwingé

na bardziej ogélnym poziomie:



¢ Co jest niesprawiedliwosciq? Dlaczego niq jeste

Jak wyglada zycie ludzi, ktérzy do$wiadczajqg
niesprawiedliwoscie

o Co mam wspdlnego z ludZmi, ktérzy doswiadczajqg
niesprawiedliwo$cie Czy méj kraj/region (lub moja
grupa spotfeczna) jest w podobnej sytuacii,
czy moze przyczynia sie do tych
niesprawiedliwo$ci? Dlaczego tak jest?

o Czy bardziej sprawiedliwy, wolny i réwny $wiat
jest mozliwy? Jak chciat(a)bym, aby taki lepszy
$wiat wyglgdate

¢ Co moge zrobié - samodzielnie oraz
we wspdtdziataniu z innymi - aby uczynié $wiat

lepszym i zapewnié, aby te zmiany byty trwate?

Nie ma prostych odpowiedzi na tak sformutowane
pytania. Nikt zresztq nie moze ich oczekiwad.
Jednak nauczeni, w jaki sposéb postugiwaé sie
wiedzq, uczniowie i uczennice zostang wyposazeni
w umiejetnosci, ktére pozwolqg im wiedzied wiece;.
Sama wiedza nie gwarantuje niczego, ale bez niej
inny $wiat by¢ moze pozostanie tym znanym nam
z antyutopii Huxleya, Orwella, Atwood czy Kafki.
W edukacji globalnej upatrujemy szansy na lepszy

$wiat.

Pozaformaline
cSparcie eclukmw”ne,

Nie tylko szkota edukuje, dobrze to wiemy,
mamy przeciez takie dodwiadczenia. Wazng
prace edukacyjng wykonujq réwniez organizacje
pozarzgdowe i grupy nieformalne, ktére edukacije
uczynity gtéwnq przestrzeniq swojego zaangazowania.
W ich dziataniach mozna odnalezé te obszary
wiedzy, ktére z réznych powodéw bywajg w szkole
marginalizowane, banalizowane lub pomijane.
NGO-sy i grupy nieformalne majq inne niz szkota

mozliwoséci zajmowania sie edukacjq. W swoich

aktywnoéciach mogq skupié sie na wybranych
tematach, zgtebianiu wiedzy w obranym zakresie
i przygotowaniu narzedzi edukacyjnych dedykowanych
konkretnej tematyce. Podmioty edukacji pozaformalnei
funkcjonujg na granicach systemu o$wiatowego,
co oznacza, ze jednoczesnie bywajq w szkole i poza
niq. Ta dwoisto$¢ pozwala na tworzenie programéw
i narzedzi edukacyjnych innych od tych, ktére
sq przygotowywane pod okiem centralnych instytucii
o$wiatowych, ale jednoczesénie na dostarczanie szkole
takiej wiedzy, ktérq ta rozpoznaje jako potrzebng
i/lub brakujgcq, nie zawsze dajqc sobie rade
z zaspokojeniem tych potrzeb i brakéw. Edukujgce
organizacje pozarzgdowe i grupy nieformalne
oraz efekty ich dziatalno$ci edukacyjnej sq i mogq
byé wsparciem dla nauczycielek i nauczycieli
poszerzajgcych swoje zainteresowania zawodowe

i poszukujgcych alternatywnych Zrédet wiedzy.

Edukacja globalna jest jednym z tych obszaréw
wiedzy, w ktérych organizacje pozarzqgdowe i grupy
nieformalne odegraty i odgrywajqg waznq role.
Polskie do$wiadczenia w tej tematyce zaczety sie
wiaénie od programéw edukacyjnych tworzonych
i realizowanych przez organizacje trzeciego
sektora i grupy nieformalne. Wiqczanie w podstawy
programowe edukacji globalnej jest w duzym stopniu
wynikiem pozaformalnego upowszechniania tresci
edukacyjnych nieobecnych wczesniej w oéwiacie. Sita
oddziatywania podmiotéw edukacii pozaformalnej
polega na umiejetnoéci zainteresowania nauczycieli
i nauczycielek wiedzg wazngq i ciekawgq, lecz czesto
nieobecngq, oraz na skutecznym przekonaniu wtadz
o$wiatowych, ze warto poszerzad tematyke zajeé.
Ta kooperacja przynosi jednoznacznie pozytywne
efekty. Dekade temu niewiele oséb orientowato sie
w edukacyjnych wymiarach globalizacji, nie
wspominajgc o poruszaniu tej tematyki na lekcjach.
Obecnie edukacja globalna jest juz ujmowana

w podstawach programowych, a gtéwny obszar
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dyskusji dotyczy tego, jak jq skutecznie wtgczad, aby
zainteresowad uczennice i ucznidw nowqg wiedzgq,
ktéra ma status inny niz klasyczne przedmioty
szkolne. Zadania, ktére stojg przez organizacjami
pozarzqdowymi i grupami nieformalnymi w tym zakresie
dotyczq wspomagania nauczycieli i nauczycielek
poprzez dostarczanie narzedzi edukacyjnych,
wigczanie ich do tworzenia i upowszechniania

programdéw nauczania.

Grupy nieformalne i organizacje pozarzgdowe
dziatajgce w zakresie edukaciji globalnej efektywnie
korzystajq z nowych technologii, dostarczajgc wiedze
na otwartych licencjach wszystkim osobom, ktére sq nig
zainteresowane. Umozliwiajq uczestnictwo w programach
szkoleniowych, ktére wspomagajg nauczycielki
i nauczycieli w ich pracy. Dostarczajg nowej wiedzy
w rzeczywistosci, ktéra wymaga od kadry nauczycielskiej
nieustannej aktualizacji kompetenciji. Podmioty edukaciji
pozaformalnej pozwalajq szkole stawaé sie lepszym
miejscem, ale nie mogq tego uczynié bez kooperacji
z nauczycielkami i nauczycielami, dlatego to tak naprawde
od nich/od Was zalezy, jok wykorzystane zostang
te mozliwosci. To wy jestescie liderkami i liderami

edukacyijnej zmiany.

§u,54-em, nie dziata?
T dziata)!

Jacek Kuron w ksiqzce Dziatanie podkreélat,
ze kluczem do zmiany $wiata na lepsze jest odzyskiwanie
kontroli nad wtasnym zyciem. Jeéli jednostka dokona
metamorfozy w sobie i dookota siebie, wszystko staje
sie mozliwe. Globalne zmiany majg w sobie co$
z tzw. efektu motyla: jedli kazdy bedzie miat poczucie
odpowiedzialno$ci za whasne czyny, wybory i decyzje,
za ksztattowanie siebie jako autonomicznej jednostki,
a dalej za przyczynianie sie do przemian spotecznych

wokét nas, to zmiana jest mozliwa. Jednak zeby

edukowad na rzecz zmiany, trzeba najpierw w niq
wierzyé i zaczqé od podjecia wyzwania w stosunku

do siebie samego/same;.

Nauczycielko, nauczycielu, edukacja globalna

to wielkie i intrygujace wyzwanie - powodzenial
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Paul Vare

Czym jest edukacja dla zréwnowazonego rozwoju?

Dlaczego jest wazna dla waszych uczniow i uczennic?

g'l‘r'&j' 2zczenie

Wraz ze wzrastajgcq obawq wobec szeregu zag-
rozef natury spoteczno-gospodarczeji zwigzanych
ze $rodowiskiem naturalnym w ciggu ostatnich
dziesiecioleci edukacja dla zréwnowazonego
rozwoju stata sie kluczowq strategiq spoteczng
majgcq na celu wsparcie koniecznych zmian.
Edukacja dla zréwnowazonego rozwoju tqczy
edukacje ekologicznq, ktéra czesto skupia sie
na zmianie zachowan oraz edukacje globalng,
w ktérej podkresla sie konieczno$é dgzenia do szer-
Ao apliell s eienslenag e Autorzy artykutu opowia-
dajq sie za podejiciem tgczqgcym edukacie skupiong
na dostarczaniu treéci i dajgcqg wskazéwki dotyc-
zqce zmiany zachowan (ten typ edukacji okreslajq
jako ,edukacja dla zréwnowazonego rozwoju 1”)
oraz edukacje zorientowanq na debate i rozwijanie
u stuchaczy umiejetnosci krytycznego myslenia
o zagadnieniach poruszanych w pierwszym typie
edukaciji (,edukacja dla zréwnowazonego rozwoju
2"). Przyktadowo, zagadnienie ruchu Sprawied-
liwego Handlu tqczy dwa wyzej wspomniane typy
edukacji, przyczynia sie do przekazania wiedzy
majqcej dla uczniéw konkretny sens i znaczenie,
a szczegdlnie przygotowuje ich do funkcjonowania

w niepewnej przysztoici.

Poczatkl

Edukacja dla zréwnowazonego rozwoju ma
zrédta w edukaciji ekologicznej oraz edukacji
globalnej. tgczy réznorodne strategie edukacyjne
badajgce w jaki sposdb zyjqce istoty wptywaiq

na siebie nawzajem i sq zalezne od biosfery oraz
jak obecny sposéb zycia w coraz wigkszym stopniu
zagraza jego jakosci. Edukacja dla zréwnowazo-
nego rozwoju skupia sie na nasilajgcej sie degrada-

cji $rodowiska naturalnego na catym $wiecie oraz

na powszechnym braku sprawiedliwoéci spotecznej
i poczucia spetnienia i zadowolenia z zycia ludzi
na catym $wiecie. Zagadnienia te sq ze sobq zwigzane
i nalezy je rozpatrywaé tqcznie, aby uczniowie i uczen-
nice mogli je zrozumieé. Podsumowuijqc, edukacja
dla zréwnowazonego rozwoju szuka odpowiedzi
na nastepujqce pytanie:
Jak wszyscy mozemy dobrze zy¢,
nie zagrazajqc zdolnosci naszej planety

do umozliwiania nam dobrego Zycia?

Takie podeijicie edukacyjne tqczy tematy zwigzane
z zyciem ludzi i systemami gospodarczo-politycznymi,
ktére organizujq nasze funkcjonowanie oraz z nieusta-
jacym dostarczaniem towaréw i ustug pochodzqcych
z biosfery, na ktérych opierajq sie wspomniane systemy
gospodarczo-polityczne. Wyktadowcy i nauczyciele
wielu przedmiotéw znajdujqg w tym duzq warto$é, a dla
uczniéw i studentéw edukacja dla zréwnowazonego
rozwoju jest zdecydowanie interesujgca, motywujgca
i pomocna, w duzej mierze dlatego, ze dostrzegajqg
w niej odniesienia do obecnego $wiata i zwigzek

z ich przyszlym zyciem.

Zréeonowazovrw) rozed 6}

W ciggu ostatniego stulecia rozwéj spoteczno-gospodar-
czy w znaczqgcym stopniu zaszkodzit zdolnosci biosfery
do podtrzymywania zycia na Ziemi. Dowodem tego sq:
zniszczenie naturalnych siedlisk, utrata bioréznorodnosci
i doprowadzenie do wymierania gatunkéw, proces
pustynnienia, zanieczyszczenie $rodowiska chemika-
liami, proces zakwaszania oceandw, zmniejszanie sie
warstwy ozonu w stratosferze oraz oczywiscie szybko
zachodzqce zmiany klimatyczne. Wszystkie te zjawiska
sie nasilajg. W ciggu ostatniego stulecia zaczelismy lepiej
rozumieé, ze problemy spoteczno-gospodarcze, takie
jak ubéstwo, analfabetyzm, dyskryminacja, mizoginizm,

rasizm, niedozywienie, choroby i przedwczesna $mieré




obrazujq olbrzymie, niedopuszczalne nieréwnosci mie-
dzy ludZmii zamykajg dostep zaréwno do niezbednych
zasobéw jak i do mozliwoéci prowadzenia zdrowego,
szczesliwego i przynoszqcego spetnienie zycia. Uwaza
sie powszechnie, ze tego typu nieréwnosci urqgajq
ludzkiej godnosci oraz stanowiq zrédto miedzy-

narodowego i miedzykulturowego braku stabilnosci.

W odpowiedzi na te wyzwania w ramach komisji, konfe-
rencji i szczytéw Organizacji Narodéw Zjednoczonych
(ONZ) przez wiele lat wypracowywano idee dotyczqce
tego, co zostato okre$lone mianem ,zréwnowazonego
rozwoju”, fj. zdolnosci spotecznosci ludzkiej do ochrony
delikatnej réwnowagi miedzy ludZmi i naszym natural-
nym, podtrzymujgcym Zycie systemem, jednoczesnie
tworzqc gospodarki, ktére pomagajq sprawiaé, aby
kazdy cztowiek, jok powiedziat Amartya Sen, mégt
prowadzié zycie, ktére sobie ceni. W ramach tej kon-
cepcji poszukuje sie réznych modeli rozwoju spoteczno-
-gospodarczego, ktére umozliwityby kazdemu dobre
zycie w granicach zdolnosci Ziemi do wspierania nas,

zaréwno teraz, jak i w przysztosci.

Eéuf:mja dla

z_r-éoonow&iowego r-oz.oooju.

W ciggu ostatnich 50 lat edukacja zostata uznana
za kluczowq strategie spoteczng wspomagajgcq
ksztattowanie sie tego typu nowych modeli rozwoju
spoteczno-gospodarczego. Stworzono programy edukacii
ekologiczneji edukaciji globalnej. W niektérych krajach
(dobrym przyktadem jest tu Wielka Brytania) programy
te wprowadzono w szkotach i na uniwersytetach
oraz w organizacjach pozarzqdowych. Ktadty one
nacisk na rézne zagadnienia nauk spotecznych
i przyrodniczych. Z uptywem czasu ukuto termin ,edukacja
dla zréwnowazonego rozwoju”, aby podkreslié¢ potrzebe

podeiscia holistycznego fqczqcego kwestie zwigzane

z rozwojem i zagadnienia dotyczqgce $rodowiska

naturalnego. W innych kontekstach preferuje sie uzycie
pojecia ,edukacii globalnej” (ang. global learning, global
citizenship). Warto$¢ tego typu podejscia zostata uznana
przez ONZ, ktéra ogtosita lata 2005-2014 Dekadq
Edukacji na temat Zréwnowazonego Rozwoju. Celem tego
przedsiewziecia byto wigczenie wartosci nierozerwalnie
zwigzanych ze zréwnowazonym rozwojem do wszystkich
aspektéw uczenia sie, aby zachecié¢ ludzi do zmian,
ktére doprowadzq do stworzenia przysztosci opartej

na wiekszej integraciji ze srodowiskiem, gospodarczej

wydolnosci i sprawiedliwym spoteczeristwie dla obecnych

i przysztych pokolen.

od Powéec‘ziaﬂnz 2achocoanie

Duzy nacisk na zmiane zachowain moze wydawacd sie
dziwny w strategii edukacji, jednak niektére programy
edukacji ekologicznej skupiaty sie wtadnie na tym
i od poczqgtku podkreslaty powigzanie miedzy
zmianami zachowan i edukacjq obywatelskq.

,Celem nadrzednym edukaciji jest ksztattowanie ludzkich
zachowan, w ktérych mozna rozwijaé odpowiedzialng
postawe obywatelskqg poprzez edukacje ekologiczng
(...). Wyzwaniem jest gotowo$é do robienia rzeczy
w inny sposdb niz robilismy to w przesztosci”.

(Hungerford i Volk 1990: 302-317)

W podeijéciu tym zaleca sig, zeby:

¢ jesli to mozliwe, opracowad program nauczania,
w ktérym tematyka zréwnowazonego rozwoju
bedzie potraktowana powaznie

o dostarczyé wystarczajgco duzo informacji
o koncepcjach ekologicznych i wspétzaleznosciach
wystepujgcych w $rodowisku naturalnym

¢+ daé osobom uczgcym sie mozliwo$é wyksztatcenia
wrazliwosci na $rodowisko naturalne
i poczucia sprawczosci

» umozliwié osobom uczqcym sie rozwiniecie

zdolnosci analitycznych i badawczych oraz

Czym jest edukacja dla zréwnowazonego rozwoju?

Dlaczego jest wazna dla waszych ucznidw i uczennic?

umiejetnosci zwigzanych z podejmowaniem

dziatan obywatelskich.

Kiedy ludzie zrozumiejq dane zagadnienia, rozwing
umiejetnodci poznawcze i spoteczne, ich nastawienie
zmieni sig i zaczng zachowywaé sie w sposéb bardziej
wspierajqgcy zréwnowazony rozwdj. Warto zauwazyd,
ze tego typu zmiany w zachowaniu sq rezultatem
strategii edukacji, sama strategia nie opiera sie
na behawioryzmie.

To wptywowe podejicie edukacyjne czerpie z teorii
dotyczqceych indywidualnych odpowiedzialnych zachowan
zwigzanych ze $rodowiskiem naturalnym i tgczy rozumienie
koncepcji naukowych i ekologicznych, ich zwigzkéw
z naszym codziennym zyciem i psychologicznym
wptywem na nasze zycie. Problemem w tym podejsciu
jest rozdzielenie dziatan i zachowan ludzkich
od kontekstu spotecznego i gospodarczego, w ktérym
dziatania te sq podejmowane, co moze prowadzié
do naiwnego rozumienia postawy obywatelskiej.
Zintegrowane podejscie do zréwnowazonego rozwoju,
tqczqce kwestie zwigzane ze $rodowiskiem naturalnym
oraz problematyke gospodarczq i spoteczng, oznacza
ze skupienie sie na zachowaniach zwigzanych
ze $rodowiskiem naturalnym, z pominigciem tematyki
sprawiedliwoici spotecznej, eliminacji ubdstwa i tym
podobnych, staje sie trudniejsze, poniewaz nasze
doswiadczenie zyciowe i zawodowe wymaga
od nas wzigcia pod uwage wszystkich tych zagadnien,
bez wzgledu na to, czy sq globalne, krajowe, czy tez

na poziomie spotecznosci lub rodziny.

2dolinosé km/,"'u,cz.weﬁo
mys lenia S‘Poﬁeaznego
Nacisk na zmiane zachowari pociggnat za sobg krytyke

ze strony naukowcéw (na przyktad Robottoma i Harta,

1995), ktérzy uwazajq, ze ignorowanie kontekstu

spofeczno-politycznego i gospodarczego, w ktérym
dane zachowania sq zakorzenione, sprawia ze nie
docieramy do sedna stojgcych przez nami wyzwan.
Preferowane przez nich alternatywne podejécie (zobacz:
Huckle, 2013) polegato na tym, zeby dgzyé raczej
do zmian spotecznych, a nie indywidualnych, i poméc
wyktadowcom, nauczycielom oraz studentom i uczniom
dziatad na rzecz spotecznej przemiany i zmniejszenia
nieréwnosci spoteczno-gospodarczych. Tego typu
podeiicie jest $cisle zwigzane z edukacjg globalng.

Dla niektérych pomaganie osobom uczgcym sie mysled
krytycznie o wyzwaniach wspdtczesnego $wiata
i rozwazad takie zagadnienia jak ubdstwo i nieréwnoéé

sq najwazniejszq czesciq edukacii dla zréwnowazonego

rozwoju. Artykut ten pisany jest z podobnego punktu

ey Jednak dla innych idea edukacii globalnej jest
tak wazna, ze staje sie odrebnq dziedzing, w ramach
kiérej pomaga sie uczniom i studentom zrozumied
$wiat, w ktérym zyjq i ich mozliwe role w globalnym
spofeczenstwie. Jednak, podobnie jok edukacja dla
zréwnowazonego rozwoju, edukacja globalna stanowi
co$ wiecej niz nauke o danej tematyce, w tym przypadku
problematyce globalnego rozwoju. Edukacja globalna
ma za zadanie:
+Zaangazowaé dzieci i mfodziez w wysokiej jakosci
doswiadczenie uczenia sie o tym, jok postrzegaijq
zglobalizowany $wiat i co mogq zrobié, aby
przyczyni¢ sig¢ do zmniejszenia ubdstwa na $wiecie.
Daje mozliwo$é pedagogicznego podejicia
do nauki kwestionujqcej dominujgce w spofeczenstwie
zatozenia na temat naszych powigzan z ubozszymi
krajami na $wiecie. Upowszechnia wykorzystanie
wartosci wiasciwych sprawiedliwosci spoteczne;
w celu zrozumienia $wiata. Moze takze stawiaé
wyzwania dotychczasowemu podejéciu do nauczania
i uczenia sie” (Bourn 2014: 7).

Z tej perspektywy edukacja dla zréwnowazonego
rozwoju ma na celu poméc uczgeym sie analizowaé

wartoci stojqce za ich wyuczonymi spotecznie wzorcami



zachowan i dqzyé do zycia bardziej sprzyjajgcego
zréwnowazonemu rozwojowi. Najwiekszy nacisk ktadzie
sie¢ na pomoc uczniom i nauczycielom w stawianiu
wilasciwych pytai zachecajgeych do krytycznego myslenia
o spoteczenstwie, np. kto czerpie korzysci w danym
systemie lub z poszczegdlnych dziatar. Przyktadowo,
mozna bardziej szczegétowo zanalizowaé nastepujqce
zagadnienia miedzynarodowe:
o wykorzystanie pracy dzieci w przemysle odziezowym
we wschodniej Azj
s warunki pracy w fabrykach na catym $wiecie,
w ktérych produkuie sie smartfony
s kto naprawde czerpie korzysci z ekstensywnej
produkcji kwiatéw cietych w Afryce Wschodniej
s wyzysk pracownikéw przemystu
wydobywczego diamentéw
o kto i gdzie czerpie najwigksze korzysci finansowe

z produkgji i sprzedazy kawy.

Inne przyktadowe tematy mogq dotyczyé spraw
krajowych, np.:
s czy program pomocy rozwojowej rzqdu
w naszym kraju jest skuteczny
s czy system podatkowy w naszym kraju napraw-

de pomaga najubozszym ludziom.

Mozna tez przyjrzeé sie zagadnieniom o zasiegu

globalnym, np.:

s zréwnowazony rozwdj jest niemozliwy,
poniewaz rozwdj (tzn. wzrost gospodarczy
wedtug modelu rozwoju zachodniego kapitalizmu)
nie moze trwad w nieskoficzonosé

s ,wolny handel” jest czym$ dobrym

» handel jest lepszq strategiq umozliwiajgcg
zmniejszenie ubdstwa niz pomoc

» nalezy ograniczy¢ wolno$é osobistq,

aby powstrzymad destabilizujgce zmiany,

np. zmiany klimatyczne
¢ mozliwe jest utrzymanie swobodnego

przeptywu ludzi na terenie Unii Europeiskie;.

W tym podejéciu zaktada sig, ze jesli potrafimy wywieraé
wplyw na osoby opiniotwdrcze (np. nauczycieli)
i poprzez nie oddziatywaé na osoby uczgce sie,
zwiekszaé ich $wiadomo$é zagadnien, ktére hamujqg
rozwdj spoteczenstwa zyjgcego w sposdb bardziej
sprzyjajqcy zréwnowazonemu rozwojowi, wtedy
zmieniq sie wartosci lezgce u podstaw ich sposobu
myslenia i dziatania, a ludzie bedq przekonywaé sie
do zmian spotecznych na rzecz zréwnowazonego

rozwoju, dqzy¢ do nich i gtosowaé za nimi.

WSP&QM mlanoconik
edukmjcl dla
2r Geonowaionego roz_woju.

Wspélnym mianownikiem tych dwéch podejsé jest to,
ze edukacje dla zréwnowazonego rozwoju mozna
uzna¢ za edukacje obywatelskq: przygotowanie
do opartego na wiedzy, umiejetnoéciach i otwartosci
umystu zaangazowania spotecznego w codzienne
sprawy wydarzajqce sie w rodzinie, spotecznosci

lokalnej, szerzej pojetym spoteczenstwie lub

w miejscu pracy. Umiejetnosci krytycznej analizy

spotecznej i aktywnego zastanawiania sie nad
mozliwoscig zmiany ugruntowanych zachowan
sq niezbednymi wartoéciami obywatelskimi przy zatozeniv,

ze spoteczenstwa majq efektywnie stwarzaé sie

1o oo Nalezy znalezé sposéb, aby wprowadzié
tego typu nauke w szkotach, jesli chcemy umozliwié
wszystkim ludziom na $wiecie zycie majqgce
akceptowalng jako$é. Szkoty sq uznang, integralng
instytucjq kazdego uczqcego sie spoteczenstwa,

odgrywaijq kluczowq role we wspieraniu mtodych

Czym jest edukacja dla zréwnowazonego rozwoju?

Dlaczego jest wazna dla waszych ucznidw i uczennic?

ludzi na wezesnych etapach zdobywania szerokiej
wiedzy i umiejetnoséci rozwijanych nastepnie
w pdzniejszym zyciu.

Maijqc na uwadze zréwnowazony rozwdj i edukacije
dla zréwnowazonego rozwoju, kluczowym celem
nauki szkolnej mogtoby by¢ podnoszenie $wiadomosci
mtodych ludzi i pobudzanie zainteresowania trybem
zycia przyczyniajgcym sie do zréwnowazonego
rozwoju, z nadziejq (lecz nie pewnosciq), ze zaowocuje
to partycypacjq spotecznq, ktéra doprowadzi
do wiekszej sprawiedliwosci spotecznej, zdrowia
ludzi i ich zadowolenia z zycia oraz do wiekszej
odpornosci ekosystemdw.

W wielu krajach, szczegélnie w Europie Zachodnie;j,
Ameryce Pétnocnej i Australii, szkoty wiqczyty
wspomniang tematyke do programéw nauczania,
czasem w trybie miedzyprzedmiotowym, coraz
czedciej jednak wykorzystuje sie w tym celu lekcje
edukacji osobistej, spotecznej, prozdrowotnej
i edukacji obywatelskiej oraz nawiqzuje sie
partnerstwa zewnetrzne. Wszystkie tego typu zajecia
majg umozliwié uczniom i uczennicom rozwiniecie
bardziej wszechstronnych umiejetnosci i lepszego
zrozumienia problematyki zréwnowazonego
rozwoju. Powstaje tez coraz wiecej klubéw
i rad uczniowskich podejmujgcych zobowigzanie
wprowadzania zmian, np. zmniejszenia zuzycia
energii i zasobéw, zwiekszenia poziomu recyklingu
i kompostowania, angazowania sie¢ w dziatalno$¢
na rzecz spotecznosci lokalnej wspélnie z lokalnymi

grupami lub organizacjami pozarzqdowymi.

Uczenie sie cay dziatanie -
& wmoze oba waraz?
Majqgc to wszystko na uwadze, czy lepiej kta$é

nacisk na to, czego mtodzi ludzie sie uczq, czy nato,

co mogq zrobié? To pytanie zwigzane jest z programem

Q’Q“

nauczania. Biorgc pod uwage fakt, ze szkoty istniejq,
aby przygotowaé ucznidéw do tego, co nastqpi potem
(dalszej nauki, szkolenia zawodowego, pracy lub
po prostu zycia), z perspektywy zréwnowazonego
rozwoju oznacza to, ze nacisk pofozony na ksztattowanie
umiejetnosci krytycznego myslenia, prowadzenia
dialogu i debaty (z podkresleniem, ze uczenie sie,
partycypacja i podejmowanie decyzji na przestrzeni
catego zycia sq procesami ciggtymi i nieustajgcymi)
powinien by¢ co najmniej tak duzy, jak nacisk potozony
na wiedze. Edukacja przynosi zdecydowanie najlepsze
rezultaty, kiedy tak sie dzieje, a Vare i Scott (2007)
stwierdzajg, ze pomocne jest myslenie o dwéch
komplementarnych podejsciach: wspomnianych
wyzej ,edukacji dla zréwnowazonego rozwoju 1”

i ,edukacji dla zréwnowazonego rozwoju 2”.

Edukacja dla zréwnowazonego rozwoju 1 - skupia

sie na przekazywaniu tresci i informacii; zakorzeniona

jest w codziennej praktyce i dostarcza wskazéwek
dotyczqcych zmiany zachowar i sposobéw myslenia

o tym, jak obecnie zyjemy.

Wskazéwki te dotyczq dziatan prowadzqcych
do wiekszej wydajnosci, mniejszego marnotrawstwa
i dgzenia do zycia sprzyjajgcego zréwnowazonemu
rozwojowi (lub przynajmniej w mniejszym
stopniu szkodzgcego mu). W tym celu potrzebne
sq informacje i strategie komunikacji. Przyktadem
sq formy pracy, w ktérych objasnia sie osobom
uczgcym sie problemy i przedstawia wskazéwki

dotyczqgce rozwigzan tych probleméw.

Edukacja dla zréwnowazonego rozwoju 2 - jest
zorientowana na dialog i debate, skupia sie
na zagadnieniach kontrowersyjnych i rozwija u oséb
uczqgcych sie umiejetnos$é krytycznego myslenia

oraz zdolno$é dokonywania mgdrych wyboréw

w obliczu nieuchronnie ztozonej i niepewnej

przysztosci.




Wiqze sie to z rozwazaniem, co to znaczy zy¢
w sposéb bardziej sprzyjajgcy zréwnowazonemu
rozwojowi. Tego typu edukacja wymaga zaréwno
informacii jak i komunikacji, jednak potrzebne jest tez
bardziej zaawansowane podejscie pedagogiczne,
dzieki ktéremu osoby uczqgce sie majg mozliwoséé
oswojenia sie z przeciwstawnymi ideami i warto$ciami.
Na przyktad, zamiast podawaé uczniom i uczennicom
informacje o tym, kto ma racje, a kto nie - rozpatrujqc
dane zagadnienie warto zachecié ich do zbadania
danego argumentu z wielu réznych perspektyw
i dojécia do wtasnych wnioskéw (jakkolwiek bytyby
one niepewne). W ten sposéb mozna skutecznie
poméc im lepiej zrozumieé co wiedzq i co myslqg
na dany temat. Zagadnienie ruchu Sprawiedliwego
Handlu, ktére jest zanalizowane na koricu niniejszego
artykuty, $wietnie sie nadaje do zastosowania w tego

typu podejsciu edukacyjnym.

Edukacja dla zréwnowazonego rozwoju 2 ucielesnia
takze odmienny poglad na to, czym jest zréwnowazony
rozwdj. Zréwnowazony rozwdj nie ogranicza sig
do nauki, lecz jest takze procesem spotecznego
uczenia sie jak ulepszy¢ kondycje ludzkosci; proces
ten mozna kontynuowaé w nieskoficzono$é, nie

ostabiajgc go, uznajqc ze:

» istniejq konkurujgce ze sobq definicje zagadnien,
a uczestnicy procesu uczenia sie majq niekompatybilne
zestawy wartosci

¢ wiele probleméw nie jest skonkretyzowanych,

a ich rozwigzania czasem mogq powodowad
inne problemy

¢ nie zawsze wiemy na dany temat wystarczajqco
duzo i nie mozna tatwo sprecyzowaé jaki ma byé
pozqdany ,efekt koricowy”

* sens w danej tematyce pozostaje tymczasowy
- nalezy go zaréwno ,wypracowaé”,
jak i ,wprowadzi¢ w zycie”

o ztozonosci problematyki i niepewnosci,

z ktérymi jestesmy skonfrontowani nie mozna

usunqé poprzez myslenie zyczeniowe,
rozwigzania prawne lub zdobycie jeszcze
wigkszej wiedzy

¢ zmiany spoteczne, gospodarcze, kulturowe
i dotyczqce $rodowiska naturalnego sq pewne,
chociaz nie mozna precyzyjnie przewidzieé
ich natury. Uczenie sie jest wazne, aby zrozumieé
jak nasze zycie sie zmienia i jak mogliby$my

na ten proces wptywaé.

Te dwa podejsicia do edukacji dla zréwnowazonego
rozwoju sq komplementarne, poniewaz ludzie potrzebujq
istotnej wiedzy o danej tematyce, zeby méc nad nig
debatowad i krytycznie jq analizowaé we wtasnym
kontekécie. Wiedza nie istnieje w prézni. Model
tqczqcy dwa typy edukacji dla zréwnowazonego
rozwoju, jeéli jest dobrze skonstruowany, obejmuje
zmiane zachowan i zdolno$é krytycznej analizy

w kontekscie liberalnego podejscia.

W edukacji dla zréwnowazonego rozwoju 1
wartoéci zwiqzane ze zréwnowazonym rozwojem
sq wyrazone jasno i otwarcie, podczas gdy warto$é
uczenia sie¢ moze by¢ dorozumiana, o ile w ogéle jest
zadeklarowana. W edukacji dla zréwnowazonego
rozwoju 2 jasno i otwarcie wyrazone sg wartosci
zwigzane z uczeniem sie, a wartosci zwigzane
ze zrébwnowazonym rozwojem sq dorozumiane.
Jedli oba wspomniane typy edukacji pozostajq
nawzajem w twdrczym napieciu, wszystko jest dobrze.
Edukacja dla zréwnowazonego rozwoju 2 nie tylko
uzupetnia typ 1, ale tez sprawia, ze nabiera on sensu,
poniewaz dtugofalowa przysztosé bedzie zalezeé
w wiekszym stopniu od naszej zdolnoéci analizowania
i kwestionowania alternatyw oraz negocjowania decyzji
niz od umiejetnosci podporzgdkowania sie i bycia
wyszkolonym do robienia rzeczy, ktére sq ,stuszne”
teraz. W tym wzgledzie edukacja dla zréwnowazonego

rozwoju 2 polega na ksztattowaniu v 0séb uczqcych
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sie umiejetnoéci dokonywania magdrych wyboréw

w obliczu ztoZonej i niepewnej przysztosci.

Witadze, ktére promujg zréwnowazony rozwdj
czesto utozsamiajq edukacje formalng z edukacjq
dla zréwnowazonego rozwoju 1, preferencja dla tej
formy edukacji jest gteboko zakorzeniona zaréwno
w wytycznych rzqgdowych jak i w pracy organizac;i
pozarzgdowych. Jednak zbytnie wykorzystanie
tej, skadingd skutecznej, formy edukacji w izolacji
zmniejszytoby naszq zdolno$é do samodzielnego
zarzqdzania zmiang i sprawitoby, ze zyliby$my
w sposéb mniej sprzyjajqcy zréwnowazonemu rozwojowi.
To klasyczny przyktad sytuacii otrzymywania sprzecznych
komunikatéw (tzw. podwdjne wigzanie): im bardziej
szkoty skupiajq sie na nauczaniu w sposéb zgodny
z modelem edukacji dla zréwnowazonego rozwoiju 1,
tym mniej prawdopodobne staje sig, ze bedq zachecaé
dzieci i mtodziez do samodzielnego myjslenia
w ramach modelu edukacji dla zréwnowazonego

rozwoju 2.

Dla wielu oséb edukacja dla zréwnowazonego
rozwoju skupia sie w gtéwnej mierze na warto$ciach
i szacunku dla innych ludzi, w tym dla przysztych
pokolen, szacunku dla réznic i réznorodnosci oraz
dla $rodowiska naturalnego, ktére zamieszkujemy
i ktérego potrzebujemy. To nastawienie wpisuje sie
w postrzeganie wysokiej jakosci edukacji spetniajgcej

nastepujgce zatozenia:

¢ jest interdyscyplinarna i holistyczna

¢ u jej podtoza lezq wartosci

o jest krytyczna, zorientowana na rozwazanie
zagadnien i wykorzystuje wiele réznorodnych
metod nauczania

s jest partycypacyjna (motywuje uczennice
i uczniéw do aktywnego uczestnictwa
W procesie uczenia sig)

¢ ma zastosowanie w codziennym zyciu

¢ uwzglednia lokalne uwarunkowania i ma znaczenie

dla konkretnej grupy lokalnych odbiorcéw.

Ten poglad znajduje poparcie w rezultatach badan

(Barratt Hacking et al. 2010), wskazujgcych ze

ale oczywiscie nie odnoszq

sie wytqcznie do zréwnowazonego rozwoju.

Dla niektérych oséb pomocne jest postrzeganie
edukacji nie tylko przez pryzmat tego, co dzieje sie
w sali lekcyjnej, lecz jako model tgczqcy zajecia
w programie nauczania, dziatania na kampusie

uniwersyteckim i w spotecznosci lokalnej, w ktérym:

1. w procesie uczenia:

s fgczy sie kwestie natury akademickiej,
praktycznej i etycznej

s uznaje sie wage tej tematyki dla catej ludzkosci,
teraz i w przysztosci

¢ uznaje sie wielo$¢ réznych perspektyw spojrzenia
na dany problem i sposobdw radzenia sobie z nimi

¢ uwzglednia sie ztozono$é i niepewnosé danych

s docenia sie argumenty przemawiajqce
Za zaangazowaniem na poziomie

indywidualnym i spotecznym;

2. kazdy w szkole ma wiekszq $wiadomos$é, jak
te zagadnienia wptywajg na wszystkie aspekty
zycia szkoty i w jaki sposdb to, co robi spoteczno$é
szkolna moze sie zmieniaé i ewoluowaé, prowadzgc
np. do lepiej zintegrowanej tematyki zréwnowazonego

rozwoju w nauczaniu, oszczedzania zasobéw,



stworzenia pomieszczen i terenéw, ktére mogq by¢
modelami zastosowania zasad zréwnowazonego
rozwoju w praktyce i stanowié ciekawe pomoce
w nauczaniu, wiekszego zaangazowania uczniéw

w podejmowanie decyzji;

3. spoteczno$é lokalna w wiekszym stopniu angazuje
sie we wszystkie aspekty zycia w szkole, a szkota
jest otwarta na spotecznosé lokalng oraz inspiruje
ja do prowadzenia zycia bardziej sprzyjajgcego
zréwnowazonemu rozwojowi; jednak uznaie sie tez,
Ze pojecie spotecznosci dotyczy zaréwno spofecznosci
na poziomie globalnym, jak i lokalnym, biorgc pod
uwage wspdtzaleznosci gospodarcze, powigzania
spoteczne oraz wspétdzielone $rodowisko naturalne

i problemy spoteczno-gospodarcze.

Vare i Scott (2008) wykorzystali zagadnienie ruchu
Sprawiedliwego Handly, zeby zilustrowaé podejscia edukacii
dla zréwnowazonego rozwoju 1i 2. W wielu krajach
kwestia ruchu Sprawiedliwego Handlu jest popularnym
tematem dla organizacji prowadzqcych kampanie
informacyjne oraz warsztaty w szkotach, a kupowanie
produktéw oznaczonych znakiem Sprawiedliwego Handlu
moze byé uwazane za pozqdane zachowanie i cel sam
w sobie. Jednak jesli nauczyciele i szkoty chcq poméc
dzieciom i mtodziezy w nauce samodzielnego myslenia,
wazenia argumentéw, uzasadniania wlasnej opinii
i krytycznej analizy $wiata, w kiérym zyjq, zachecanie
mtodych do popierania Sprawiedliwego Handlu jako
czego$, co jest w niekwestionowany sposéb ,dobre”,
wydaje sie problemem. Ostatecznie mtodzi ludzie
nauczeni, aby w bezkrytyczny sposéb wspieraé
idee Sprawiedliwego Handlu, bedq Zle wyposazeni
do zmierzenia sie z wieloma wyzwaniami stojgcymi

przed Sprawiedliwym Handlem, np.:

Umowy dotyczqce produkcji towaréw wedtug
standardéw Sprawiedliwego Handlu mogq wigzaé

lokalng ludno$éé z gospodarkg rynkowq kontrolowang

gtéwnie przez zagraniczne firmy, zamiast sprawiaé,

ze bedq oni mogli kontrolowaé swojq ziemie i zasoby.

Polityki promujgce Sprawiedliwy Handel mogqg
mieé inne katastrofalne skutki, np. kiedy organizacje
pozarzgdowe zazqdaty wyzszych cen za banany,
aby poméc w podniesieniu warunkéw zycia
producentéw bananéw z Gwatemali, koncerny
skupujgce owoce przeniosty sie do Ekwadory,

gdzie pensje pracownikéw plantaciji byly nizsze.

W ramach systemu Sprawiedliwego Handlu
to konsumenci i konsumentki z Pétnocy sq wyzyskiwani

przez duze sieci handlowe, a nie zubozali rolnicy.

Podjecie rozmowy o powyzszych wyzwaniach wobec
ruchu Sprawiedliwego Handlu daje kontekst, w ramach
ktérego mozna rozpatrywad wiele tematéw kluczowych dla
zrbwnowazonego rozwoju, w tym kwestie przedsiebiorczosci,
ekonomii, handlu miedzynarodowego, marketingu
i ochrony $rodowiska. Dyskusja o wyzwaniach ukazuje
takze inne perspektywy spojrzenia na te problematyke,
ktére sq alternatywne wobec zwyczajowego ujecia tych
mainstreamowych tematéw.

Praktyczne zajecia z dzieémi tez sq mozliwe. Na przyktad
pytanie, kio w rzeczywisto$ci czerpie korzysci z dane;j
sytuacji mozna zilustrowaé prostym éwiczeniem
z plastikowymi pieniedzmi, badajgc gdzie w tafncuchu
warto$ci zarabia sie najwiecej pieniedzy. Pozwala
to takze na przyjrzenie sie alternatywnym systemom
certyfikacji, jok np. Rainforest Alliance lub Equitrade,
ktéry ma na celu ,wyeliminowanie ubéstwa poprzez

zréwnowazony, komercyjny handel miedzynarodowy”.

Potencjalnym problemem jest to, ze wykorzystujgc
tego typu podeijscie do edukacji mozemy poczu¢ sie
sfrustrowani tym, jak trudno jest robi¢ ,stuszne rzeczy”.
Ale wtasnie to jest sednem problemu: zachowywanie
sie we ,whasciwy” sposdb nie jest proste, a handel

dostarcza $wietnego, choé uproszczonego, przyktadu

Czym jest edukacja dla zréwnowazonego rozwoju?

Dlaczego jest wazna dla waszych ucznidw i uczennic?

zlozonosci, niepewnosci i ryzyka charakterystycznych
dla zycia na Ziemi. Ostatecznie, po przeanalizowaniu
wszystkich ,za” i ,przeciw” uczniowie i uczennice
mogq mieé wrazenie, ze kupowanie produktéw
oznaczonych znakiem Sprawiedliwego Handlu
wydaije sie lepsze niz kupowanie produktéw bez
tego znaku, choé niektérzy mogqg mied inng opinie.
Z perspektywy procesu edukacji nie ma to znaczenia,
wazne jest, zeby mtodzi ludzie doszli do wiasnych
whnioskéw (uczqc sie) dzieki mysleniu i rozwazaniu

danego tematu.

Jednak jasne jest, ze w celu rozwazania takich tematéw
jak ruch Sprawiedliwego Handlu musimy zebraé duzo
informacji i przedstawié¢ przeciwstawne argumenty,
co jest domengq edukacii dla zréwnowazonego rozwoju 1. ¢
Jednak, aby wypracowaé witasne stanowisko
w kwestii Sprawiedliwego Handlu, musimy mieé mozliwo$é
uporzqgdkowania dowoddéw z obu (lub wielu) stron,
powaznie zastanowic sie, kto uzywa jakich argumentéw
i w jakim celu, a nastepnie zdecydowaé co my
o tym mysélimy, przynajmniej w danym momencie.
To zadanie edukacji dla zréwnowazonego rozwoju 2.
Innymi stowy, edukacja dla zréwnowazonego rozwoju
1 otwiera nam oczy na fakty, procesy, argumenty
i powigzania, dostarcza materiatu, aby ksztattowad
nasze umiejetnoéci odczytywania $wiata. Edukacja
dla zréwnowazonego rozwoju 2 pomaga nam
czytaé i rozumieé ten materiat, rozwija u uczniéw
te umiejetnosci, pewno$¢ siebie, wiedze i motywacie,
aby skutecznie uczy¢ sie przez cate zycie oraz daje im
zasoby konieczne do dziatania. Oba typy edukaciji sg
pozbawione znaczenia bez siebie nawzajem. Natomiast
wykorzystujgc potgczenie obu typdw edukacji mozna
rozwazaé szerokg game zagadnien.

Podejécie fgczqce obie wspomniane formy edukacji
reprezentuje to, co Foster (2008) nazywa ,uczeniem
sie jako formq zréwnowazonego rozwoju”. Pomagajqc
nam znalezé droge w tym petnym ryzyka, ztozonosci

i niepewnosci $wiecie, to podejicie do edukacji wykracza

poza poszczegdlne dyskutowane na lekcjach tematy.
Polega raczej na prébie uczenia dzieci i mtodziezy

w sposdb, ktéry ma wiecej znaczenia dla ich zycia.
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§4w,5 2zczenie

Filozofia dla dzieci (ang. Philosophy for children,
w skrécie: PAC), inaczej: dociekania filozoficzne
z dzieémi i mtodziezq', to metodyka umozliwiajgca
nauczycielkom i nauczycielom moderacje dialogu,
w ktérym wspdlnie prébuije sie znalezé odpowiedzi
na wazne i interesujgce dla mtodych ludzi pytania.
Daje ona osobom uczgcym sie i nauczajgcym szanse
zetknigcia sie z réznymi ideami i opiniami oraz pozwala

badaé zagadnienia i problemy wspétczesnego $wiata.

Zasady przys$wiecajgce dociekaniom
filozoficznym z dzie¢mi i mtodziezqg stanowiq
wsparcie dla kluczowych zatozen edukaciji
globalnej i pomagajg mtodym ludziom rozwijaé
umiejetnosci oraz postawy potrzebne w rézno-

rodnym, zmieniajgcym sie $wiecie.

Dociekania filozoficzne pozwalajq rozwija¢ mysélenie,
ktére charakteryzuje sie dbaniem o innych (rozwija
empatie i szacunek dla réznych punktéw widzenia),
opiera sie na wspdtpracy (dzieleniu sige swoimi przemys-
leniami z innymi i ksztattowaniu wtasnych opinii przez
rozwijanie mysli innych we wiasnych wypowiedziach),
jest krytyczne (obejmuje kwestionowanie utartych prze-
konan, analizowanie i problematyzowanie zagadnien,
branie pod uwage wielu perspektyw, wydawanie
sqdéw) i twércze (spekulowanie, syntetyzowanie,
myslenie ,co by byto, gdyby”).

Dociekania filozoficzne pomagajq rozwijaé czynnosci
my$lowe wyzszego rzedu (w tym analizowanie i oce-
nianie informacii), ktére sq konieczne, aby mierzyé sie
z niepewnodciq i ztozonosciq, unikajg wyobrazenia

,jedynej stusznej odpowiedzi”. Pomagajq uczestnikom

1 W dalszym ciqgu tekstu wyrazenia ,dociekania filozoficzne z dzie¢mi
i mtodziezq" i ,filozofia dla dzieci” sq uzywane zamiennie. Pomysto-

dawcq fego podejicia edukacyjnego jest, wspomniany dalej, amerykariski
filozof Matthew Lipman (1922-2010), kiéry nadat mu nazwe filozofia dla
dzieci. W Polsce popularyzuje sie je pod obiema wymienionymi nazwami
(przyp. thum.).

wspdlnego dialogu nauczy¢ sie lepiej stuchad i chetnie
odkrywaé odmienne perspektywy. Pomagaijq takze
rozwazyé, jakie implikacje majq ich sposoby zycia,
czy powinni wigcej sie uczyé, pomagajq podejmowad
$wiadome dziatania etyczne.

Kluczowe pojecia: krytyczne myslenie, wspélnota

dociekajqca, dialog, filozofia

Wprowadzenie

Projekt ,Nauczycielki zmieniajg $wiat” ma na celu
przeszkolenie nauczycielek i nauczycieli, aby mogli
skutecznie nauczaé edukacji globalnej. Zgodnie
z definicjqg opracowanq przez DEEEP%

,Edukacja globalna to proces aktywnego uczenia
sie, opartego na wartosciach solidarnosci, réwnosci,
wigczania i wspétpracy. Umozliwia ludziom przejscie
od posiadania podstawowej $wiadomosci priory-
tetéw rozwoju miedzynarodowego i spotecznego,
sprzyjajgcego zrébwnowazonemu rozwojowi,
poprzez zrozumienie przyczyn i skutkéw zagadnien
globalnych, do osobistego zaangazowania sie
i Swiadomych dziatan.

Edukacja globalna sprzyja petnemu uczestnictwu
wszystkich obywatelek i obywateli w dziataniach
na rzecz wyeliminowania ubéstwa na $wiecie i w wal-
ce przeciw wykluczeniu. Dgzy do promowania polityk
narodowych i miedzynarodowych, kiére sq bardziej
sprawiedliwe i sprzyjajg zréwnowazonemu rozwojowi
gospodarczemu i spotecznemu, chronig $rodowisko no-

turalne i oparte sq na poszanowaniu praw cztowieka”.

Edukacja globalna nabiera coraz wiekszego znaczenia
w ksztatceniu w Europie i na catym $wiecie poczgwszy

od lat 1970., jednak nie stata sie czesciq gtéwnego

2 DEEEP jest projektem DARE (Development Awareness Raising and
Education), forum, grupy roboczej zajmujqcej sie edukacjg globalng
i podnoszeniem $wiadomosciw CONCORD - zjednoczeniu europeiskich
organizacji pozarzgdowych zaangazowanych w edukacje globalng
i wsp&tprace rozwojowq, kidre zrzesza tgcznie 1800 organizacii. Projekt
DEEEP jest realizowany od 2003 roku.




nurtu edukaciji - czesciowo dlatego, ze postrzegana
jest jako polityczna i podwazajgca status quo, ale tez
dlatego, ze koncepcja ta jest wyzwaniem dla nauczy-

cielek i nauczycieli, ktérzy nie zostali przeszkoleni

WA el etebae i Jak sugeruje definicja DEEEP,

edukacja globalna to zaréwno rozumienie ztozonych
i kontestowanych pojeé, jak i proces aktywnego uczenia
sie oraz zaangazowania, ktére majq wyjié poza sale
lekcyjng i prowadzié do podijecia dziatan na rzecz

tworzenia lepszego $wiata.

Doug Bourn twierdzi, ze edukacja globalna jest
,raczej procesem uczenia si¢ niz z géry okreslonym,
idealnym celem koficowym ksztatcenia”. Wedtug niego

na edukacje globalng sktadaigq sie:

¢ globalny punkt widzenia, tzn. rozwazanie
i rozumienie punktéw widzenia innych ludzi;
uznanie, ze zyjemy w $wiecie wzajemnych
zaleznosci, rozumienie réznych reakcji
na problematyke ubdstwa na $wiecie oraz

poczucie globalnej odpowiedzialnosci;

s dostrzeganie wtadzy i nieréwnosci na $wiecie -
rozumienie wptywu kolonializmu i ztozonosci
procesu globalizacji; szersze pojmowanie
przystosowania do zycia w zglobalizowanym
spofeczenstwie, to znaczy, wyjscie poza
utozsamianie tego przystosowania po prostu
z rozwinigciem bardziej elastycznych umiejetnosci®
oraz rozumieniem i uszanowaniem

kulturowych odmiennosci;

o wiara w sprawiedliwo$é spoteczng i réwno$é -
podijecie refleksji nad tym, co znaczy sprawiedliwo$é
spoteczna, przemyslenie zwigzkéw migdzy

sprawiedliwszym $wiatem a postawq empaitii

3 Umiejetnosci, jakimi dysponowaltaby zglobalizowana sita robocza
w $wiecie, w kiérym pracownicy muszg przystosowywad sie do stale
zmieniajqcych sie warunkéw pracy.

i autentycznego zaangazowania ugruntowanymi

w osobistych wartosciach;

* angazowanie sig w refleksje i dialog - krytyczne
przyjrzenie sie¢ wtasnym poglgdom na $wiat
i konfrontowanie sie z wtasnymi zatozeniami
(wszyscy przyjmujemy jakie$ zatozenial);
angazowanie sie w dialog z innymi,
aby zrozumieé rézne punkty widzenia; uznanie,
ze krytyczne myslenie, refleksja i dialog mogq
prowadzié¢ do przewarto$ciowania

wtasnych pogladéw.

W tak rozumianej edukacji globalnej wiedza zajmuije
wazne miejsce (rozumienie takich zagadnien jak
kolonializm i globalizacja, takich pojeé jak ubdstwo
i wspdtzalezno$é), jednak ,kwintesencjg metodyki
edukacji globalnej jest sposéb, w jaki postrzega sie,
interpretuje i upowszechnia wiedze”. Ten poglad
na edukacje globalng gtosi réwniez, ze aby uczenie
sie miato jakikolwiek trwaty wptyw, nalezy wyksztatcié
powiqzania miedzy nim a poczuciem posiadania
wilasnego miejsca w $wiecie i wlasnej tozsamosci
u 0séb uczqgcych sie. Jesli akceptujemy te koncepcie
edukacji globalnej, wtedy rolg nauczycielki lub nauczy-
ciela jest dobre rozumienie kluczowych zagadnien,
aby méc pomagaé mtodym ludziom zrozumieé $wiat
po swojemu i wypracowaé kulture wspélnego, trwa-

jacego cate zycie procesu uczenia sie.

M&oc‘u,kﬂ NAUCZANLA

L uczenia Sie w edukacic
Jesli zaakceptujemy twierdzenie, ze edukacja globalna
jest ,procesem uczenia sie”, warto zadadé sobie pytanie,

joka metodyka nauczania i uczenia sie moze byé

najbardziej odpowiednia. Uwazam, ze w nauczaniu

EDUKACJA UCZESTNICZACA: Filozofia dla dzieci i mtodziezy I

i uczeniu sie edukacji globalnej warto wyréznié

nastepujgce elementy:

a) Sposdéb myslenia i zdobywania wiedzy:

¢ umiejetnosé dostrzegania powigzan migdzy tym,
co lokalne, i tym, co globalne (mozna to okresli¢
jako myslenie systemowe lub holistyczne, rozumienie
wzajemnych powigzan i wspétzaleznosci),

¢ uznawanie i docenianie szeregu réznorodnych
punktéw widzenia (zaakceptowanie faktu,
ze kazda wiedza jest niekompletna i ze warto

uczy¢ sie, przyjmujgc wiele réznych perspektyw).

b) Sposéb zaangazowania w nauke oséb uczqgcych
sie i odnoszenia sie do nich. Obejmuje on podejicie

do nauczania i uczenia sig, ktdre jest:

¢+ aktywne (osoby uczqce sie angazujq sie w dyskusje,
czynnosci my$lowe wyzszego rzedu itp.),

o uczestniczqce (nauczyciele i nauczycielki dopuszczajq
negocjowanie z uczniami, czego i jak majq sie
oni uczyd),

¢ demokratyczne (uczniowie oraz nauczyciele
godzq sie na wspélne podejmowanie decyzji),

s wiqgczajgce (nauczyciele i uczniowie uznajq
indywidualne potrzeby jednostek i majq $wiadomosé
odmiennych $rodowisk, z ktérych sie wywodzg),

o krytyczne (uczniowie ksztattujq sobie umystowy
nawyk konstruktywnego kwestionowanial),

¢ oparte na do$wiadczeniu (uczniowie uczq
sie poprzez refleksje nad wykonywang czynnosciq),

» empatyczne (uczniowie potrafiq zrozumied sytuacje
innych i wypowiedzie¢ sie na ten temat),

¢ dialogiczne (uczniowie i nauczyciele sq $wiadomi
tego, ze rozmowa ma zdolno$¢ poszerzania
myslenia i rozumienia, i korzystajq z tej zdolnosci),

s przeksztatcajgce (uczniowie angazuiq sie

w $wiadome dziatania etyczne poza szkotq).

Istnieje szereg metod, ktére nauczyciele i nauczycielki
chcqgcey nauczaé edukacii globalnej i skupié sie
na ,procesie uczenia sie” mogq wykorzystaé, poczqwszy
od do$¢ prostych technik, np. map myjsli (wytwarzania
powigzan miedzy myslami w toku aktywnego,
demokratycznego procesu) i éwiczen polegajgcych
na porzqgdkowaniu (opartych na uczestnictwie
i dialogu), po bardziej ztozone metody, takie jak
Teatr Forum (empatyczny i oparty na do$wiadczeniu)
i éwiczenie zwane krzestem eksperta (aktywne
i krytyczne)*. W tym artykule zamierzam skupié
sie na jednej z metod, ktérqg mozna wykorzystad
w edukacji globalnej - na dociekaniach filozoficznych

z dzieémi i mtodziezqg.

Dociekania flozoficzne
2 dzieémi ¢ miodzicsa

Dociekania filozoficzne z dzieémi i mtodziezq
to metodyka nauczania, ktéra umozliwia uczestnikom
zajeé dyskutowanie powaznych pytan i slels|(= sl
wiedzy. Opiera sie ona na koncepcji ,wspdlnoty

dociekajgce|” - okreslenie to oznacza ,grupe ludzi

przyzwyczajonych do wspdlnego myslenia w celu

lepszego rozumienia i docenienia otaczajgcego $wiata
i siebie nawzajem” (SAPERE).

,Podczas zajed filozofii dla dzieci zmierza sie
do stworzenia w klasie sytuacii, w ktérej dzieci uczq sie:
¢ wzajemnie stuchad sig i szanowaé,
¢ jasno mysleé oraz wydawad odpowiedzialne

i starannie formutowane sqdy,
s podejmowaé bardziej przemyslane decyzje

i dziatania oparte na uzasadnieniach,

4 Wiecej informacii nt. map mysli mozna znalez¢ na stronie: hitp://www.
mapy-mysli.com/ lub http://www.mind-mapping.co.uk/make-mind-map.htm;
nt. ¢wiczen porzqdkujgeych: hitp://waze.net/oea/activiies/ 5#Resources;
Teatru Forum: http://dramaresource.com/sfrategies/forum-heatre; krzesta
eksperta/ekspertki: http://www.mantleoftheexpert.com/aboutmoe/
infroduction,/’.



¢ wykazywaé sie otwartoscig na pomysty

i perspektywy innych ludzi
i rozwijaé w sobie empatie” (DECSY).

Geneza

Jednym ze zrédet dociekan filozoficznych jest dialog
sokratejski. Sokrates dgzyt do tego, aby zacheci¢
ludzi do badania wtasnego zycia i do codziennego
zadawania sobie pytar ,Jak najlepiej moge przezyé
zycie? Jakim cztowiekiem powinienem by¢2”. Metodyka
dociekar filozoficznych dla dzieci i mtodziezy zostata
opracowana przez Matthew Lipmana, profesora
filozofii na Uniwersytecie Columbia w Nowym Jorku,
w Stanach Zjednoczonych, w latach 1970. Lipman
obawiat sig, ze uniwersytety nie uczg mtodych ludzi

myslenia. Rozwijajgc dzieto innego amerykaniskiego

filozofa edukacji, Johna Deweya, uznat, ze klasa jest

wspélnotg dociekajgcqg, co oznacza ,zadawanie
pytan, przeprowadzanie rozumowan, znajdywanie
powiqzan, staranne rozwazanie, kwestionowanie
i rozwijanie metod rozwigzywania probleméw”.
Lipman i kilku jego wspétpracownikéw utworzyli
Instytut na rzecz rozwoiju filozofii dla dzieci (Institute
for the Advancement of Philosophy for Children, IAPC)
w Montclair State College (od 1994 r. Montclair State

University) w New Jersey.

Lipman rozwijat swoje koncepcije, pracujqgc z dzieémi
i mtodziezg w szkotach w ubozszych dzielnicach
amerykarskich miast. Ewaluacja postepéw w nauce
dzieci i mtodziezy uczeszczajqcych na lekcje dociekan
filozoficznych potwierdzita, ze wspélne filozofowanie
jest wazng interwencjq w proces ksztatcenia. Badania
wykazaty, ze miato ono pozytywny wptyw na umiejetnosci
czytania i rozumowania oraz na relacje miedzyludzkie.
W latach 1980. w wielu krajach wzrastato zainteresowanie
filozofiq dla dzieci. W roku 1990 stacja telewizyjna BBC

nakrecita godzinny film o filozofowaniu we wspélnocie
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dociekajqcej ,Socrates for Six Year Olds” (Sokrates
dla szeéciolatkdw), pokazywany w Wielkiej Brytanii,
Stanach Zjednoczonych, Japonii, lzraelu i innych
krajach®. Olbrzymie zainteresowanie tym podejiciem
edukacyjnym w Wielkiej Brytanii doprowadzito
do utworzenia w 1992 roku stowarzyszenia SAPERE
(Society for the Advancement of Philosophical Enquiry
and Reflection in Education®). Obecnie dociekania
filozoficzne z dzieémi i mtodziezq uprawia sie

w ponad 60 krajach na $wiecie.

Proces

Dociekania filozoficzne zachecajg uczestniczki
i uczestnikéw do zadawania niczym nieograniczonych,
filozoficznych pytar ktére sq nastepnie poddawane
badaniu w toku dialogu. Podczas dialogu powstajq
kolejne pytania, ktére pomagajq uczestnikom zajeé
pogtebiaé badanie zagadnien. Proces ten stanowi
zachete do wzajemnego stuchania sie, szanowania
i doceniania swoich opinii oraz daje kazdej osobie
réwne prawo do zabrania gtosu. Takze nauczycielka
lub nauczyciel sq czescig tego procesu, biorg udziat
we wspdlnym uczeniu sig, wspdlnym dociekaniu. Mogg
dostarczaé dzieciom bodzca (materiatu wyjsciowego)
do dociekania i ,kierowaé” dialogiem, jednak zadaniem
osoby prowadzqcej takie zajecia jest wspieranie dialogu,
utatwianie dzieciom czy mtodziezy uczestniczenia

w nim, a nie odgrywanie roli medrca.

5 Film pokazata réwniez Telewizja Polska (przyp. tum.).

6 SAPERE jest organizaciq zajmujqacq sie upowszechnianiem i akredy-
tacjq dociekan filozoficznych z dzie¢mi i mlodziezq w Wielkiej Brytanii
(przyp. tum.).
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Dociekania filozoficzne z dzie¢mi i mtodziezq opierajg

sie na czterech typach myslenia:

mysleniu nacechowanym dbaniem o innych,
mys$leniu nastawionym na wspétprace,
mysleniu krytycznym,

mysleniu twérczym.

1. Myslenie nacechowane dbaniem o innych:

s Stuchanie (skupienie) i dostrzeganie wartosci
(docenianie) tego, co méwiq inni - okazywanie
zainteresowania do$wiadczeniami i warto$ciami innych
i wrazliwosci na nie.

¢ Rozwijanie empatii, co oznacza prawdziwe
stuchanie i styszenie punktu widzenia innych, stawianie
sie w ich sytuacji. Tworzenie wspélnoty stuchajqce;,
w ktérej zaréwno nauczyciele jak i uczniowie przejawiajg
autentyczne wzajemne zainteresowanie swoimi
mys$lami i szacunek dla danej mysli okazujq poprzez
uwazne wystuchanie, a nastepnie jej rozwiniecie lub
zakwestionowanie.

o Tworzenie atmosfery i etosu troski o innych, sytuacii,
w ktdrej uczestniczki i uczestnicy dialogu czujq sie
bezpiecznie i w zwigzku z tym wyprébowujq nowe
pomysty oraz pozwalajqg sobie na niepewnosé. Dawanie
wyrazu mysleniu nacechowanemu dbaniem o innych,
troszczenie sig o to, w jaki sposdb sie wyrazamy
i mierzymy z ideami. Dbanie o siebie nawzajem
(dostrzeganie wiasnej wartoéci i wartoéci innych),
o proces dociekania i o tematyke dociekania - tak

wytwarza sie motywacja.

2. Myslenie nastawione na wspétprace:

* Reagowanie na wypowiedzi innych (porozumiewanie
sie z nimi) i popieranie ich (préby godzenia rozbieznych
opinii), rozwijanie mysli innych we wiasnych wypowiedziach,
dochodzenie do wspdlnego rozumienia zagadnien

i celéw, wspieranie rozwoju nowych watkéw dociekania.

¢ Wspélna praca nad pokonywaniem trudnosci
zwigzanych z danym pytaniem, kiedy prébuje sie
znaleZé na nie jednq lub kilka odpowiedzi, rozwijajqc
mysli innych we wiasnych wypowiedziach i podzielajgc

ich myéli, tworzqc wspélne zasoby idei.

3. Krytyczne myslenie:

s Kwestionowanie zatozen, analizowanie
i problematyzowanie zagadnien, rozwazanie danego
zagadnienia z wielu perspektyw, szukanie sensu,
dowodéw, uzasadnien, rozréznien, wydawanie trafnych

sqddw, rozpoznawanie zatozen i implikacji.

4. Twércze myslenie:

e Szukanie powigzan (relacji) i sugerowanie
(spekulowanie), formutowanie poréwnan, przytaczanie
przyktadéw, podawanie kryteriéw, alternatywnych
wyijadnien lub koncepcii, wyobrazanie sobie ré6znych
punktéw widzenia lub scenariuszy, wpadanie
na nowe pomysty, syntetyzowanie, myélenie ,co by byto,

gdyby...” (tzn. myslenie nieszablonowe).

Te cztery typy myélenia wspétdziatajg w tworzeniu
wspdlnoty dociekajqcej, jej poszerzaniu i pogtebianiu
oraz wzmacnianiu tgczqcych jg wiezi. Umiejetnosci
wyksztatcone podczas pracy we wspélnocie dociekajgcej

powinny staé sie nawykami umystu.

Proces ten zacheca wszystkich jej cztonkéw do dzielenia
sie swoimi przemysleniami. Zacheca do badania
réznych punkdéw widzenia i myslenia biorgcego
pod uwage inne okolicznosci: ,Czy zawsze tak jeste
Jak mogliby sie na to zapatrywaé ludzie w innej
kulturze, w innym kontekscie?”. Pozwala uczestnikom
dociekania zrozumied, ze zmiana zdania w wyniku
dialogu i refleksji jest czym$ akceptowalnym, a nawet
godnym pochwaty. Wazne jest takze, zeby zdawad
sobie sprawe z odmiennosci perspektyw i pogladéw

na $wiat, doceniad je i uczy¢ sie z nich.



Poza tymi czterema typami myslenia filozofowanie
z dzieémi lub mtodziezq opiera sie na nastepujgcych
zasadach:
¢ odpowiednie docenienie zainteresowan
i pytan kazdej z oséb,
¢ uznanie, ze do$wiadczenie lub historia
kazdej osoby sq niepowtarzalne,
¢ uznanie, ze nikt nie jest wszechwiedzqcy
i nie zna sie na wszystkim,
s uznanie wartodci réznych sposobdéw

interpretfowania i myslenia.

Srodowoisko, jakim. jest klasa

Stworzenie w klasie szkolnej srodowiska, w ktérym
mtodzi ludzie sq gotowi praktykowaé cztery opisane
powyzej typy myslenia oraz stosowaé pozostate
wymienione zasady, moze zajq¢é troche czasu. Dzieci
i mtodziez muszq rozwingé umiejetno$é stuchania,
zanim bedqg w stanie w petni zrozumieé i przyjqé
takie postawy jak szacunek i empatia. NS SR
kolejnosci warto rozwijaé my$lenie oparte na dbaniu
o innych i nastawione na wspétprace, aby uczniowie
czuli sie ze sobg swobodnie, mogli sie otwarcie
wypowiadaé i szanowaé odmienne punkty widzenia;

potem bedq mogli sie skutecznie zaangazowadé

w krytyczne i twércze myslenie.

Nauczycielki i nauczyciele mogq potrzebowaé
czasu, aby poméc uczniom rozwingé wymienione
umiejetnosci. Takie metody jak siadanie w kregu
mogq pomdéc mtodym ludziom rozwingé umiejetno$é
stuchania i okazywania szacunku dla poglgdéw
innych oséb. Zazwyczaj podczas sesji dociekan
filozoficznych uczestniczki i uczestnicy siedzq w kregu,
a nauczyciel lub nauczycielka moderujgcey dialog sq
czeéciq tego kregu. Dociekanie wymaga przestrzeni
zaaranzowanej w taki sposéb, zeby wszyscy mogli

sie nawzajem dobrze styszeé i widzieé oraz zeby nikt

nie przerywat, nie przeszkadzat. Mozna wprowadzaé
¢wiczenia ruchowe polegajgce na zmianie miejsc,
zeby mtodzi ludzie nie siedzieli zawsze w grupach

zaprzyjaznionych oséb.

Na poczagtku grupa ustala zestaw podstawowych
regut odnoszenia sie do siebie nawzajem podczas
wspdlnego dociekania. Zazwyczaj reguly spisuje sie
w formie listy i umieszcza jg w widocznym miejscu.
Po ich uzgodnieniu mozna poprosié o wyrazenie zgody

na przestrzeganie tych zasad (przez podniesienie reki).

Podstacoowe reguty
Méwéww, Po}&c‘u’mw.

Okazujemy) Szacunek osobie,
ktéra zabiera gtos.

Mo'zeww, sie nie zgaA 2aé,
ale vausivmy Podaé
powéd, dlaczeso.

Pokazujemy, ze ak{-u,wwée
, podnosze reke dopiero
wtedy, kiedy osoba wsjaca gtos

skovnczla méewie.

Lista regut pracy wiszqca na Scianie sali lekcyjnej

w szkole podstawowej w Sheffield, w Wielkiej Brytanii.
Tego typu podstawowym regutom warto potem
od nowa sie przyjrzeé i wnosié¢ do nich poprawki
w $wietle doswiadczenia, poniewaz waznq czesciq
struktury kazdego dociekania jest przyjrzenie sie, jak
ten proces przebiegat i zastanowienie sig, jok mozna

go ulepszyé.

Rola qu,al&oké
U nauczyciela

Nauczycielka lub nauczyciel potrzebujq czasu,

aby przeéwiczy¢ role osoby moderujgcej dialog
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i uczqcej sig razem z dzieémi, a takze przyzwyczaié
sie do idei ,oddania” czesci kontroli sprawowanej
w klasie. Ta czg$é procesu moze stanowié najwigksze
wyzwanie, jednak dla wiekszosci nauczycieli
bardzo wyzwalajgce jest doj$cie do etapu,

na ktérym uczennice i uczniowie sami zaczynajq

moderowa¢ dyskusje i nadajg dociekaniom nowe,

nieoczekiwane, lecz produktywne kierunki. fs[&4

uczniowie bedq potrzebowaé czasu, zeby zaczqé
postrzegaé nauczyciela w roli moderatora, a nawet
wspdtuczestnika procesu uczenia sig, a nie jako gtos
autorytetu. Nauczyciele i nauczycielki powinni by¢
$wiadomi réznic statusu i wtadzy w grupie (wtgcznie
z ich wlasng pozycjq) i starannie przemysleé, jak
i kiedy interweniowaé w dialog, aby poméc mtodym
ludziom rozwijaé ich wtasne idee w inkluzywnym,
oferujgcym wzajemne wsparcie $rodowisku, ktére
jednak zaktada kwestionowanie réznych punktéw

widzenia i wyobrazen.

E“upu’ dociekan
frlozofrcznych 2 dzicémi
L miodziesa

Zazwyczaj wyrdznia sie dziesieé nastepujgcych

etapéw w dociekaniu filozoficznym:

® przygotowanie

¢ przedstawienie materiatu wyjéciowego
(bodzca do dociekanial)

¢ czas na indywidualne myslenie

s tworzenie pytan

¢ przedstawianie pytan

* wspdlne wybieranie pytania

¢ pierwsze przemyslenia

¢ dyskusja (rozwiniecie tych mysli)

¢ ostatnie przemyslenia

¢ przeglad

Przygotowanie. Na tym etapie przeprowadza
sie w grupie éwiczenie - rozgrzewke lub czynno$éé
zespotowq, zeby uczestnicy zajeé poczuli sie
grupq czy zespotem. Cwiczenie moze polegaé
na poruszaniu sie po sali, aby uczniowie przemiescili
sie i nie pracowali wytqcznie w grupie przyjaciét
lub w grupie tej samej pfci. Mozna takze rozgrzad
umysty jakq$ grq pobudzajgcqg do myslenia. Jest
to réwniez czas na ustalenie podstawowych regut

lub ponowne przyjrzenie sig im.

Przedstawienie materiatu wyjsciowego - bodzca
do dociekania. Moze nim by¢ tekst literacki, dzieto
sztuki, zdjecie lub zestaw zdje¢, fragment filmu lub krétki
film, wiadomo$é czy przedmiot. Zazwyczaj materiat
wybiera nauczycielka lub nauczyciel, majgc na uwadze
sprowokowanie myélenia o jakim$ zagadnieniu. Kiedy
uczennice i uczniowie zaznajomiqg si¢ z procesem
dociekania, mozna poprosié ich, aby sami proponowali

materiaty zwigzane z poszczegdlnymi tematami.

Czas na indywidualne myslenie. Po przedstawieniu
materiatu wyjéciowego nauczyciel lub nauczycielka
daje uczniom i uczennicom czas na indywidualne
myslenie. Mozna na nie przeznaczyé minute i mierzyé
czas. W wielu klasach daje sie dzieciom jedynie kilka
sekund na zastanowienie sie podczas zadawania
pytan, ale warto zachecaé je do gtebszego myslenia
i refleksji, dajgc im wiecej czasu. Mozna poprosié
uczennice i uczniéw o podanie kluczowych stéw, idei
czy mysli. Dzieci mogq je zapisywaé indywidualnie,
w parach lub zgtosi¢ na forum klasy, zeby zanotowata
ie nauczycielka (albo jakas osoba w roli sekretarza).
Przydatna jest metoda ,pomyiél (indywidualnie)
- dobierz sie z kim§ w pare (przedyskutuj swoje
przemyslenia w parze) - podziel sie (podziel sie
swoimi przemysleniami z catq grupg)”. Nauczycielka
lub nauczyciel mogg zwrécié uwage na pojecia,
ktére warto zbadaé, by upewnic sie, ze uczestnicy

i uczestniczki zajeé podobnie je rozumiejq.



Tworzenie pytan. Uczennice i uczniowie zostajqg
nastepnie poproszeni o utozenie pytania, ktére wywotat
przedstawiony materiat wyjéciowy i ich refleksja.
Z reguty pracujq wtedy w parach. Jeéli w grupie jest
okoto 30 oséb, mozna poprosié, zeby pary potgczyty
sie w grupy czteroosobowe - kazda grupa uzgadnia
jedno pytanie (w ten sposéb powstanie okoto o$miu
pytan, maksymalna liczba pytan, z jakqg mozna
skutecznie pracowad). Nalezy zachecié dzieci, zeby
formutowaty niczym nieograniczone, filozoficzne
pytania, tzn. takie, na ktére nie ma tatwej odpowiedzi.
Pytania te mogqg opierad sie na pojeciach, ktére
pojawity sie podczas indywidualnego myslenia.
Zazwyczaj prosi si¢ ucznidéw o zapisanie pytanh
na kartkach lub paskach papieru, ktére mozna
pokazaé catej klasie (chyba ze nauczyciel lub

nauczycielka woli je zapisywaé, np. na tablicy).

Przedstawianie pytan. Pytania uczniéw eksponowane
sq w widocznym miejscu, a nauczyciel lub cztonkowie
poszczegdlnych grup odczytujq je na gtos. Niektére
stowa, zwroty lub cate pytania czasem wymagaijq
dookresélenia lub wyjasnienia - musimy upewnié
sie, Ze wszyscy w grupie rozumiejq je w podobny
sposdb. Uczestniczki i uczestnicy zajeé mogq takze
poszukaé powigzah miedzy pytaniami i pogrupowaé
ie lub sprawdzié, czy nie ma podobnych albo takich

samych pytan.

Wspélne wybieranie pytania. Uczniowie gtosujq
nastepnie na pytanie, ktére ich zdaniem przyczyni
sie do najciekawszej i najbardziej owocnej dyskusji.
Nauczycielka lub nauczyciel moze rozwazyé rézne
sposoby gtosowania, np.: kazdy ma tylko jeden gtos
i wybiera pytanie jego zdaniem najlepsze; kazdy
moze gtosowaé na dowolng liczbe pytan, jezeli
uwaza je za ciekawe, nawet na wszystkie, jesli
sqdzi, ze wszystkie sq dobre. Glosowanie moze by¢
jawne lub tajne (jezeli nauczyciel czuje, ze niektére

dzieci mogq sie zasugerowaé wyborami innych,

moze np. ustawié uczennice i ucznidéw w kregu,

twarzami na zewnagtrz kregu a plecami do wewnatrz,
z rekami z tytu; dzieci glosujg przez podniesienie
kciuka, tylko nauczyciel widzi, kto gtosuje na ktére
pytanie). Kartki z pytaniami mozna takze roztozyé
na podtodze i poprosié uczniéw, zeby gtosowali
nogami, czyli staneli obok pytania, na ktére cheq
oddaé gtos. Jesli na jakie$ pytania padnie ta sama
liczba gtoséw, mozemy je pozostawié, a usungé
pytania mniej popularne, po czym przechodzimy
do kolejnej rundy gtosowania. Wazne, aby uczniowie
i uczennice wybrali to pytanie, ktére uwazajq

za najciekawsze z pytan, jakie utozyli.

Pierwsze przemyslenia. Kiedy juz wybrano
najpopularniejsze pytanie, nauczycielka lub nauczyciel
moze poprosi¢ osoby, ktére utozyly to pytanie, zeby
wyjaénity dlaczego i w jaki sposdb je wymyility.
Daje to takze mozliwo$¢ zdefiniowania terminéw

czy stéw wymagajqcych objasnienia.

Dyskusja. Po tym wstepnym wyjasnieniu grupa musi
rozwingé swoje idee, gtebiej pomysleé. Nauczycielka
lub nauczyciel mogq zapytaé, kto chciatby skomentowaé
wstepne wyjasnienie. Mogq udzielié¢ gtosu jednej
z 0s6b, ktére podnoszq rece; osobe, ktéra ma zabrad
gtos jako nastepna moze tez wybraé poprzedni
méwca. Jesli trafiajg sie momenty ciszy, moze
to oznaczad, ze uczniowie myslg, nauczyciel nie musi
wigc zawsze poczuwad sie do obowigzku zabrania gtosu
w chwili ciszy. Podczas kilku pierwszych sesji
dociekan filozoficznych uczniowie mogq potrzebowaé
pobudzania dociekania przez nauczyciela: byé
moze bedzie musiat zadawaé grupie pytania,
by pogtebié ich myslenie lub zeby wzieli pod uwage
inne perspektywy. W miare nabierania pewnosci
siebie i przyzwyczajania sie do procesu wspdlnego
filozofowania, mtodzi ludzie zyskajg wiekszq
biegto$é¢ w zadawaniu pytan i kontynuowaniu

réznych kierunkéw dociekania. Nauczycielka lub
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nauczyciel mogq przedstawi¢ dzieciom przyktady
zwrotdw, ktérych mogliby uzywaé w dyskusiji, np.:
.Zgadzam sie z..., poniewaz...”, ,Nie zgadzam
sie z..., bo...”, ,Chciatabym/chciatbym odnies¢
sie do...”, ,Chce zada¢ pytanie” itp. Jeéli dyskusja
wydaje sie zbaczaé z toru, nauczyciel moze
interweniowaé, pytajqc: ,Czy znalezlismy odpowiedz
na to pytanie?”, lub ,Do czego doszlismy2”. Moze
takze na kilka minut podzielié klase na mniejsze grupy,
aby daé kazdej osobie szanse wniesienia wktadu
w dyskusje i przedstawienia swoich przemyslen,
a nastepnie poprosié o powrét do rozmowy

na forum catej klasy.

Ostatnie przemyslenia. Kiedy nauczyciel lub
nauczycielka czujg, ze dyskusja wyczerpuje sie
lub przecigga poza wyznaczony czas, mogq
podsumowaé gtéwne dyskutowane punkty (kiedy
uczniowie i uczennice juz oswoili sie z tym procesem,
mozna poprosié wybrang osobe, zeby zapisywata
na tablicy kluczowe punkty dyskusji na biezqgco,
np. w postaci mapy mysli). Warto poprosié dzieci
o indywidualne zastanowienie sie przez minute,
a nastepnie podzielenie sie konicowymi przemysleniami
na forum: czego sie nauczyty, jakg kohAcowq
wypowiedZ majg do zaproponowania, o czym
chciatyby sie dowiedzieé wiecej. Nauczyciel
moze pusci¢ w obieg jaki$§ szczegblny przedmiot,
ktéry uczestnicy i uczestniczki zajeé bedq sobie
przekazywaé, cheqe zabraé gtos, aby kazda osoba

mogta sie wypowiedzieé.

Przeglad. Niezwykle wazne jest, zeby przeznaczy¢
odpowiednio duzo czasu na przyjrzenie sie catemu
procesowi filozofowania we wspélnocie dociekajqce;,
zadajgc pytania w rodzaju: ,Jak nam poszto? Czy
to byto dobre dociekanie? Czy wybraliémy dobre
pytanie? Do czego doszli§my? Czego chcemy sie
dowiedzie¢ lub co chcemy ustalié, zeby kontynuowad

dociekanie? Jakie dziatania chcemy podjqé?”.

Umozlicoianie dzieciom
uczestniczenia w dialogu

Dociekania filozoficzne sq formg dialogicznego
nauczania i uczenia sie. Nauczanie dialogiczne
(wykorzystywanie tego, ze rozmowa ma zdolno$é
pobudzania do myslenia i rozwijania rozumienial)
charakteryzuije sie nastepujgcymi cechami (opisanymi

przez Alexandra’):

 jest zbiorowe - uczestniczki i uczestnicy zajeé

wspdlnie angazujq sie w proces uczenia sie,

¢ jest wzajemne - uczestnicy i uczestniczki zajeé
stuchajq sie, dzielg pomystami i rozwazajqg

alternatywne punkty widzenia,

¢ jestwspierajgce - uczennice i uczniowie swobodnie
wyrazajq swoje pomysty, bez obawy, ze poczujq
sie skrepowani z powodu podania ,ztych”
odpowiedzi, i pomagajqg sobie nawzajem

dochodzié¢ do wspélnego rozumienia,

¢ jest kumulatywne - uczestnicy i uczestniczki zajeé
budujq swoje wypowiedzi, czerpigc z odpowiedzi
na pytanie, jakich udzielajqg inne osoby, oraz
z pozostatych ich wypowiedzi i tqczq je

w spdjny tok myslenia i rozumienia,

s jest celowe - rozmowa w klasie jest otwarta
i dialogiczna, ale jest tez zaplanowana
i ma okreslong strukture, czyli ma na wzgledzie

konkretne cele edukacyjne.

Kluczowym zadaniem nauczyciela lub nauczycielki

jest stworzenie $rodowiska edukacyjnego, w ktérym

uczennice i uczniowie czujg sie swobodnie, jesli

7 Zob.: hitp://www.robinalexander.org.uk /dialogicteaching/.



chodzi o méwienie tego, co naprawde myslq. Kiedy
nauczyciel zadaje pytanie filozoficzne, odpowiedzi
dzieci wskazq mu, dokqd doszly w swoim mysleniu.
Zadaniem nauczyciela jest wtedy zwrécenie sie
do nich z pytaniem, kiére pogtebi to myslenie lub pokaze
inny kierunek rozumowania. Umiejetno$¢ rozwijania

i ksztattowania dialogu przez nauczyciela jest sprawg

lle2e) o1 Naijlepiej jesli uczestnicy zajeé muszq uczyd

sie prowadzenia ze sobg takiego nasyconego dialogu,
pracujgc w grupach. Alexander opisuje wptyw, jaki
na dziecko ma fakt, ze jeden z réwieénikéw postrzega
co$ z zupetnie innej perspektywy niz pozostali -
moze to prowadzié do przemyslenia przez nich
na nowo swojego $wiatopoglgdu i stymuluje ich rozwdj
poznawczy. Im wigksza réznorodno$é perspektyw
w grupie, tym wigkszy potencjat rozwoju poznawczego

i spofecznego.

Jak opisano powyzej, podejécie edukacyjne zwane
filozofig dla dzieci lub dociekaniami filozoficznymi
z dzie¢mi i mtodziezq opiera sig na pojeciu myslenia
nacechowanego dbaniem o innych, nastawionego
na wspdtprace, krytycznego i twérczego. Pierwsze
dwie cechy myslenia sq niezbedne do stworzenia
dajqcej poczucie bezpieczehstwa przestrzeni, w ktérej
moze mieé miejsce autentyczny dialog. Podbudowq
wszystkich czterech wymienionych wtasciwosci myslenia
sq pewne kluczowe dyspozycje umozliwiajgce dialog,
podsumowane przez stowarzyszenie SAPERE w postaci
akronimu SOCRATESE:
* powaga (powazne traktowanie ludzi

i dyskutowanych tematéw)
» otwartoéé umystowa
» wzglad nainnych
s rozsqdek
o zyczliwosé

s prawdomdwnosé

8 Pierwsze litery nazw tych dyspozycji w jezyku angielskim skiadajq
sie na imie stynnego filozofa. Kolejno: Seriousness, Open-mindedness,
Consideration, Reasonableness, Amiability, Truthfulness, Empathy, Sense
of humour (przyp. tum.).

¢ empatia
» poczucie humoru (zdolno$é oddawania

sie zabawie).

Rozwinigcie u ucznidw tych dyspozycji, zeby umozliwié
im skuteczne uczestniczenie w dialogu, moze zajqé
nauczycielom troche czasu. Wszystkie te cechy
sq wazne, jednak przede wszystkim niezbedna
jest otwarto$é umystowa, zeby méc angazowaé sie
w dialog i byé zdolnym do kwestionowania wiasnych

i cudzych zatozen.

DECSY prowadzi projekt ,Budowanie spotecznosci
przez dialog”?, ktérego gtéwnym celem jest rozwijanie
u mtodych ludzi poczucia pewnosci siebie oraz wzrost
ich umiejetnosci wypowiadania sie i stuchania innych,
zdolnosci do konstruktywnego porozumiewania sie
oraz do budowania zaufania do ludzi pochodzgcych
z innych $rodowisk. W projekcie uczestniczq szkoty
podstawowe, do ktérych uczeszczajq dzieci z réznych
$rodowisk etnicznych i kulturowych, szkoty te wysytajqg
dzieci do tej samej szkoty ponadpodstawowe. Biorgcy
udziat w projekcie uczniowie i uczennice piszq
do siebie, spotykajq sie, zeby gra¢ w gry wymagaijqce
wspdtpracy i wspélnie uprawiaé filozoficzne dociekania,
dyskutujgc o zagadnieniach réznorodnosci, réznicy
i tozsamoséci. Ponizsze studium przypadku opisuje, jak
jeden z nauczycieli musiat wspieraé dzieci w rozwijaniu
otwartoéci umystowej, aby mogly zaangazowad sie

w dialog.

Studium przypadku: rozwijanie otwartoéci umystowe;,

by umozliwié angazowanie sie w dialog'

9 Ang.: Building Communities through Dialogue (BCID) (przyp. tum.).

10 To studium przypadku zostato opisane przez Matthew Knoxa, éw-
czesnego zastepce dyrektora szkoly (obecnie dyrektora) Nether Edge
Primary School w Sheffield na potrzeby dorocznej konferencii UK Teacher
Education Network for education for sustainable development and global
citizenship” (pol. Sie¢ nauczycieli w Wielkiej Brytanii na rzecz edukacji
dla zréwnowazonego rozwoju i globalnego obywatelstwa) w 2013
roku, w ramach prezentacii i referatu poswigconego projektowi DECSY
,Budowanie spofecznosci przez dialog”, razem z autorem niniejszego
tekstu - zob. literatura.
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|dea kwestionowania zatozenr i z géry powzietych
przekonan jest wazna takze dla nauczycieli
i nauczycielek. Powinni uwaznie zastanowic sig nad
wlasnym stosunkiem do dociekar, doborem materiatu

wyjéciowego, pytaniami, jaokie mogq powstaé




w zwigzku z wykorzystaniem tego materiatu i nad
wptywem ich wtasnych wartoéci i $wiatopogladu
na pytania, jakie sami zadajq, oraz interwencjami
podczas dyskusji. Nauczyciele i nauczycielki

powinni takze rozwazyé, jak rézni uczniowie

i uczennice mogq zareagowa¢ na dany
temat lub materiat wyjsciowy z powodu
takich czynnikéw jak pteé kulturowa, przynaleznoéé
etniczna, wyznanie lub status w grupie. Jakie delikatne
kwestie mogq sie pojawié? Jak nauczyciel sobie
z nimi poradzi? Jak moze zapewnié bezpieczne
i inkluzywne $rodowisko pracy, gdzie wszyscy
poczujq sie zdolni do uczestniczenia w dialogu
i jednoczesnego kwestionowania z géry powzietych
przekonan i zatozen? Czy zanim klasa zajmie sie
danym materiatem wyjéciowym lub danym tematem,
nalezy wczesniej popracowaé nad pewnymi obszarami
wiedzy i rozumienia? Czy na skutek wyboru danego
materiatu wyjéciowego lub tematu trzeba bedzie
poswieci¢ kolejne lekcje zagadnieniom, ktére wynikty

z dociekania?

Dociekania flozofrcene
2 dzieémdi ¢ miBodaiesa,
a ec‘ukmja, g5lobalna

Krytyczne myslenie, refleksja i dialog sq kluczowymi
umiejetnodciami w edukaciji globalnej. [EFA=d]
potrzebujqg wyksztatcié te umiejetnodci, zeby méc
poddawaé krytycznej analizie informacie i poglady
spotykane w zyciu - w mediach, Internecie, ksigzkach,
w szkole, w rodzinie, wéréd przyjaciét lub innych
0s6b, z ktérymi sie stykajq. Dopdki ludzie nie nauczq

sie my$le¢ samodzielnie i niezaleznie, zawsze istnieje

mozliwoé¢, ze bezrefleksyjnie ulegajgc wptywom,

zostang zaangazowani w zachowania, ktére mogq

byé destrukcyjne dla nich samych, dla innych lub

dla $rodowiska przyrodniczego. [NI6) @SRRI,

szkoli nauczycielki i nauczycieli w zakresie dociekan
filozoficznych dla globalnego obywatelstwa (ang.
Philosophy for Global Citizenship). Punktem wyjscia
w tym podejsciu edukacyjnym sq dwa pytania

opracowane przez Lipmana:

o Jakim cztowiekiem chce byé?

o W jakim $wiecie chce zyé?

Dociekania filozoficzne rozwijajg umiejetnosci
krytycznego myslenia. Dzieci uczq sie zadawaé
pytania w reakeji na réznorodne materiaty wyjsciowe,
wypowiedzi innych i nauczyciela, uczq sie podawad
uzasadnienia swoich opinii, badaé wtasne wartoéci
i podejmowad préby rozwiktania wtasnych i cudzych
zatozenh dotyczqcych omawianego zagadnienia.
Jedng z rél osoby moderujqcej sesje dociekan jest
kwestionowanie myslenia, ktére jest zbyt niejasne albo
zbyt sztywne, a takze zachecanie dzieci do wyrazania

wtasnych poglgdéw bez popadania w dogmatyzm.

Réwnoczesnie z ksztattowaniem krytycznego myslenia,
dociekania filozoficzne pomagaijq rozwijaé otwartosé
umystowq na poglady innych i ich perspektywy. Jak
powiedziat z podziwem i zdziwieniem w gtosie jeden
z ucznidw (po tym, jak dokonalismy przegladu sesji

PAC) biorgcych udziat w sesji dociekan:

,Nigdy wczeséniej nie sqdzitem, ze jest tak duzo punktéw

widzenia na co$” (Callum, lat 9).

Zdolno$¢ do stuchania innych ludzi, rozumienia ich
punktéw widzenia i dopuszczania mozliwoéci zmiany
swojego zdania jest kolejng umiejetnosciq niezbednq
aby zyé w pokoju w réznorodnym spofeczenstwie.
Pokojowy dialog miedzy ludZmi o potencjalnie
przeciwstawnych poglgdach, a nawet systemach
wartodci, jest kluczowy w $wiecie, w ktérym mozliwe

jest usuwanie napieé bez uciekania sie do uzycia
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sity czy przemocy. W swoim najlepszym wydaniu
dociekania filozoficzne z dzieémi i mtodziezq dajq
mtodym ludziom mozliwo$é do$wiadczenia, jak mozna
dyskutowaé z osobami o odmiennych poglgdach
i nie zgadzad sie z nimi w niekonfrontacyjny sposéb
(Helen Griffin).

Wspélnota dociekajgca moze poméc dzieciom rozwijaé
umiejetnosci i dyspozycie, ktére umozliwiq im petne
uczestnictwo w pluralistycznym i demokratycznym

spoteczenstwie” (Fisher).

Byt to jeden z celéw wspomnianego projektu
prowadzonego przez DECSY pt. ,Budowanie
spotecznosci przez dialog”. Jak powiedziata 11-letnia

dziewczynka, ktéra brata udziat w projekcie:

Jleraz wiemy, ze inni ludzie myslqg inaczeji ze mysle¢
inaczej jest OK, a kazdy moze stuchad opinii kogos$

H "
innego”.

SAPERE uznaije, ze wazne i skuteczne jest korzystanie
z potencjatu filozofii dla dzieci w nauczaniu edukacii

globalnej:

,Swiat, w ktérym 35 tys. ludzi codziennie umiera
z gtodu, w ktérym jedna osoba na pieé jest niedozywiona
i w ktérym 80% $wiatowego PKB jest kontrolowane
przez 16% $wiatowej populacji, musi z pewnosciq
rozpaczliwie potrzebowad rozsqdnych, odpowiedzialnych,
$wiadomych, wolnomyslnych i aktywnych obywatelek
i obywateli, ktérzy zmieniq te przerazajgcq sytuacje
na lepsze. Metoda dociekan filozoficznych dla dzieci
i mtodziezy udowodnita w ciggu ostatnich 30 lat,
ze moze byé bezstronna, a mimo to przyczyniaé sie
do wiekszej troskliwosci o innych, potrzebnej, aby

stawié czota niesprawiedliwosci i cierpieniu”.

g

Nauczanie o ak"u.aﬂvuqd\.
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W nie az tak odlegte] przesztosci w zachodnich systemach

edukacji powszechnie postrzegano edukacie jako
przekazywanie pewnego otrzymanego zasobu wiedzy.
Oznaczato to, ze wiedza ta byta przefiltrowana przez
warstwy dyskusiji i deliberacji. Oznaczato to réwniez,
ze ci, ktdrzy ksztateq innych, mogli wedtug wasnego uznania
zdecydowad, kiedy mtodzi ludzie sq ,gotowi” otrzymaé
rézne typy wiedzy i informacji. Zrewolucjonizowanie
sposobéw porozumiewania sie (a takze wyzwania
rzucane pojeciu wiedzy i przekonaniom na temat
tego, jak dzieci sig uczq) w ostatnich dziesiecioleciach
wszystko to zmienity. Poczqwszy od bardzo wezesnych
lat dzieci widzq niepokojqce i drastyczne sceny i obrazy
wyswietlane w salonach ich doméw lub wich sypialniach
o najrézniejszych porach dnia. Jaki wptyw wywierajq
na nie te obrazy? Gdzie majq szanse przedyskutowaé
i przemyslec to, co widzq i styszq? Jak mogqg zaczqé
ksztattowaé $wiadome i niezalezne opinie oparte

na wieloéci punktéw widzenia?

Wiele oséb zajmujgcych sie edukacjg ma $wiadomo$é,
jak wazne jest poruszanie aktualnych i dotyczgcych
catego $wiata zagadnien, jednak czesto sq w tym doéé
ostrozne, poniewaz czujq, ze kwestie te sq ztozone
i kontrowersyjne, one za$ nie posiadajg odpowiedniej
fachowej wiedzy i zrozumienia. Podejscie edukacyijne,
jakim sq dociekania filozoficzne z dzieémi i mtodziezq,
pozwala nauczycielom i nauczycielkom moderowad
dialog we wspélnocie dociekajgcej wokét wybranego
materiatu wyjéciowego, ale uczniom i uczennicom
pozwala decydowaé, jakie kluczowe pytania chcq
przedyskutowaé. Pomaga ustali¢, co dzieci wiedzq

i rozumiejq, a o czym chcq lub potrzebujq dowiedzied

sie wiecej. Stanowi forum dzielenia sie mys$lami

i rozumieniem oraz rozwijania ich.



Obecnie w wielu krajach systemy edukacji sq coraz

bardziej zdominowane przez testy i egzaminy
w przekonaniu, ze pomogq one narodom produkowaé
ucznidw i uczennice, ktérzy odniosq sukces
w konkurencyinej gospodarce $wiatowej. Jedng z wad
tej tendencii jest to, ze systemy edukacji zaczynajqg
przyznawadé wieksze znaczenie czynnosciom
my$lowym nizszego rzedu, wedtug taksonomii
Blooma, tzn. zapamietywaniu, przypominaniu sobie
i stosowaniu wiedzy (z reguty w do$é waskim kontekscie
teoretycznym). W rzeczywistosci $wiat, w ktérym mtodzi
ludzie dorastajq, staje sie coraz bardziej ztozony
i niepewny, stojq przed nami olbrzymie wyzwania,
takie jak zmiany klimatu, zniszczenie $rodowiska
naturalnego, nasilajgca sie nieréwnosé, szybkie zmiany
technologiczne oraz niedobér zywnosci i energii. Tego
rodzaju problemy mozna bedzie rozwigzaé jedynie
poprzez rozwijanie umiejetnosci myslowych wyzszego
rzedu tzn. analizowania, ewaluowania, syntetyzowania
i tworzenia. Zasadny wydaje sie poglad, ze aby
wypracowaé sensowne i prowadzqce do wigkszej
réwnosci rozwigzania probleméw wykraczajgcych
poza ramy jednego kraju lub regionu, potrzebujemy

wspdtpracy i dialogu na skale $wiatowq.

Dociekania filozoficzne pomagajq rozwijaé umiejetnosci
myslowe wyzszego rzedu, niezbedne w radzeniu
sobie z bardziej niepewnym i ztozonym $wiatem.
Pozwalajq takze unikngé koncepcii ,jednej prawidtowe;j
odpowiedzi”. Rozwaza sie w nich i wyprébowuje
rézne idee. Pomagajq uczestnikom i uczestniczkom
stad sie lepszymi stuchaczami i chetnie odkrywadé
réznorodne perspektywy, poniewaz uznajq, ze ich
wtasne idee mogq sie rézni¢ od idei innych ludzi,
przy czym idee innych mogq by¢ bardziej stuszne.
Uczniéw i uczennice zacheca sie do samodzielnego
decydowania i wyciggania wtasnych wnioskéw
co do wartosci kontestowanych idei i stanowisk. Oznacza
to, ze wspdlnoty dociekajgce moggq nie osiggnaé zgody

co do rozwazanych w nich zagadnieh, a czesciq

uczenia sie jest akceptowanie tego, ze ludzie mogq
réznie mysle¢ o waznych sprawach. Nie znaczy to,
ze wszystkie idee majq rébwnq wartoéé, poniewaz
mozna mieé nadzieje, ze dialog wykaze, iz niektére
idee majq solidniejsze podstawy niz inne. Uczestnicy
i uczestniczki dociekan, decydujqc, jakie obraé
stanowisko w danej sprawie (lub nie podejmujqgc
decyzji, poniewaz czujq, ze powinni dalej bada¢
sprawe) powinni przyjgé, ze dane stanowisko
moze byé tymczasowe i moze sie zmieni¢ w $wietle
przysztych do$wiadczen, dialogu, refleksii i zrozumienia.
Dociekania filozoficzne pomagajq im tez rozwazyé,
jakie implikacje majq ich sposoby zycia i czy powinni
wiecej sie uczyé, pomagajq podejmowad $wiadome

dziatania etyczne, indywidualne lub zbiorowe.

Waga tego typu umiejetnosci krytycznego myslenia
i ich wktad w rozwigzywanie probleméw zostata
uznana przez Program Miedzynarodowej Oceny

Umiejetnosci Uczniéw (PISA)'2:

W nowoczesnych spoteczenstwach wszystko w zyciu
opiera sie na rozwigzywaniu probleméw. Zmiany
zachodzqce w spoteczenistwie, Srodowisku przyrodniczym
i technologii sprawiajq, ze tre$¢ stosowalnej wiedzy
szybko ewoluuje. Przystosowywanie, uczenie sie, $miate
wyprébowywanie nowej wiedzy i stata gotowo$é
do uczenia sie na btedach nalezq do kluczowych
umiejetnosci niezbednych do przetrwania porazek

i osiggania sukceséw w nieprzewidywalnym $wiecie.

12 PISA (Programme for International Student Assessment) jest odby-
waijgeym sie co frzy lata badaniem 15-1emich uczennic i uczniéw na
calym $wiecie. W 2012 roku przeprowadzono je 65 krajach (czyli takze
w 05 kontekstach ekonomicznych). Badanie PISA ,ocenia stopien, w jakim
uczniowie i uczennice pod koniec nauki obowigzkowej zdobyli kluczowg
wiedze i umiejetosci, niezbedne do petnego uczestniczenia w zyciu
nowoczesnych spofeczenstw. Badanie, kidre skupia sie na matematyce,
umiejetnosci czytania, naukach przyrodniczych i rozwigzywaniu probleméw,
nie tylko ustala czy uczniowie i uczennice potrafiq odiwarza¢ wiedze, ale
takze bada, jok dobrze radzq sobie z ekstrapolowaniem tego, czego sie
nauczyli i stosowaniem fej wiedzy w nieznanych im przedtem konfekstach,
zaréwno w szkole jak i poza szkolq. To podeiscie jest odzwierciedleniem faktu,
ze nowoczesne gospodarki nagradzajq jednostki nie za to, co te jednostki
wiedzq, lecz za to, co potrafiq z tg wiedzq zrobi¢”.
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Waznym komponentem umiejetnosci rozwigzywania
probleméw przez uczniéw jest zdolnoéé do monitorowania
i regulowania wtasnego mysélenia i uczenia sie.
Metapoznanie - myslenie o myéleniu i regulowanie
myslenia - jest «silnikiem», ktéry wigcza sie, reguluje
i ewaluuje procesy poznawcze. Srodowiska uczenia
sie, ktére skupiajq sie na metapoznawczych metodach
nauczania, majq najwiekszy potencjat wzmacniania

proceséw poznawczych.

Prébujqc zrozumied sytuacije problemowq, osoby chcgce
rozwiqzad problem powinny umie¢ odréznié fakty
od opinii; formutujgc rozwigzanie, powinny zidentyfikowaé
relacje migdzy zmiennymi; wybierajqc strategie, powinny
rozwazy¢ przyczyny i skutki, a zastanawiajqc sie nad
rezultatami, powinny krytycznie oceni¢ zatozenia
i alternatywne rozwigzania. Rozumowanie dedukceyine,
indukcyjne, przez analogie i kombinatoryczne
oraz inne typy rozumowania sq wbudowane
w zadania polegajgce na rozwigzywaniu probleméw
w badaniu PISA. Godne uwagi jest to, ze mozna
nauczaé tych typéw mysélenia i wyostrzyé je w toku
nauki szkolnej” (OECD).

Zapeconienie bezplecane
lecz sprasjeiace
kevestionocoaniu a:l‘wx.osfem/,

Jednym z celéw dociekan filozoficznych z dzieémi
i mtodziezq jest stworzenie bezpiecznej i egalitarnej
przestrzeni, w ktérej kazdy czuje sie komfortowo i moze
uczestniczy¢ w dialogu, kwestionowaé wypowiedzi
innych i zaakceptowaé, ze jego wypowiedzi tez
mogq by¢ kwestionowane. Jak juz wspomniano,
w kazdej sesji dociekan bedq wystepowaé nieréwnosci
w podziale wtadzy, stosownie do postrzegania
umiejetnosci wyrazania mysli i uczué, statusu w grupie

itp. Autor niniejszego artykutu uwaza, ze nastepujqce

trzy zasady obowigzujgce w pokrewnej metodyce -
w podejéciu zwanym otwarte przestrzenie na rzecz
dialogu i dociekania (ang. Open Spaces for Dialogue
and Enquiry, OSDE), mogq byé przydatne takze
w filozofii dla dzieci i nauczyciele czy moderatorzy
dociekan filozoficznych z dzieémi i mtodziezqg powinni

je mie¢ na uwadze:

1. Kazda wiedza jest wytworem

pewnego kontekstu

Oznacza to, ze w bezpiecznej przestrzeni, ktérg
stworzyli$my, uczestniczki i uczestnicy sesji dociekan
uznajq, ze kazdy z nich wnosi wiedze, ktéra jest dla
niego stuszna, poniewaz jest wytworem jego uczenia

sig, wychowania i do$wiadczenia.

2. Kazda wiedza jest czesciowa

Wiedza, ktérq posiadamy, jest rezultatem naszych
konkretnych doswiadczen i sytuacii zyciowej - poniewaz
sq one unikalne dla kazdego z nas, kazdy widzi $wiat
inaczej. Musimy wystucha¢ ludzi majqgcych inny punkt
widzenia, zeby zobaczyé $wiat z innej perspektywy

i lepiej go zrozumieé.

3. Kazdg wiedze mozna zakwestionowaé

Powinnismy krytycznie podchodzié do dziatan, mysli
i przekonan, zaréwno whasnych jak i cudzych, poniewaz
potrzebne nam sq odmienne sposoby patrzenia -
rézne perspektywy - zeby konfrontowaé sie z naszymi
wiasnymi poglgdami, przeksztatcaé je i poszerzaé
oraz udoskonalaé nasze rozumienie. Potrzebujemy
mys$lenia o zatozeniach (Skqd pochodzi ta idea?
Czy ma solidng podstawe?) i implikacjach (Dokgd

ta idea prowadzi? Czy czuje sie z tym komfortowo?).

Nauczycielki i nauczyciele muszqg wykonaé to,
co Parker Palmer nazywa ,pracg wewnetrzng”. Zanim
wybiorg materiat wyjsciowy lub stang przed klasq,
by moderowaé dyskusje we wspélnocie dociekajqcej

na wrazliwe, kontrowersyjne tematy, muszq zastanowié



sie, jak ich wiasne zapatrywania mogq oddziatywad

na prace grupy.

,Dobre nauczanie nie moze sprowadzaé sie do metody;
dobre nauczanie wynika z tozsamosci i uczciwosci

nauczyciela” (Parker Palmer).

\A)Pﬁqw dociekai
frlozofcznych 2 dzieémi
¢ mBodaiesa

Istniejq znaczqce dowody wskazujgce na to,
ze regularne angazowanie dzieci w prace we
wspdlnocie dociekajqgcej przynosi nastepujace wyniki,
wedtug SAPERE:
¢ rozwdj niezaleznego myslenia,
s rozwdj czynnosci myslowych wyzszego rzedu,
s pobudzenie, motywacje i angazowanie sie
W proces uczenia sieg,
e wzrost umiejetnosci czytania ze zrozumieniem,
szczegdlnie u oséb gorzej radzqgcych sobie
z czytaniem,
s wieksze osiggniecia w matematyce
i naukach przyrodniczych,
s wiekszq umiejetno$é wspdtpracy,
s wzrost poczucia wtasnej wartosci, szczegdlnie
u dzieci z zanizonym poczuciem wiasnej wartosci,
¢ przenoszenie umiejetnoséci wyksztatconych
podczas dociekan filozoficznych na inne
obszary nauki szkolnej,
¢ poprawe zachowania i rzadsze przypadki
zastraszania réwieénikéw i agresywnego
zachowania np. na placu zabaw,

o lepsze relacje z réwiesnikami i rodzicami.

Kooperatywa dostarczajgca materiaty oraz udzielajgca
porad dotyczqcych dociekar filozoficznych dla dzieci

i mtodziezy PAC.COM zwraca uwage na prace

dwdch brytyijskich psychologéw (Trickey i Topping).
Przeprowadzili oni systematyczny przeglad badan
poswigconych P4C i wybrali tylko te, kiére spetniaty
rygorystyczne kryteria badawcze. Wszystkie wybrane
badania wskazywaty na pozytywne rezultaty

w nastepujgcych obszarach:

o rozwdj zdolnoéci poznawczych,
¢ rozwdj umiejetnosci krytycznego rozumowania
i prowadzenia dialogu w klasie,

¢ rozwdj emocjonalny i spoteczny.

Trickey i Topping przeprowadzili nastepnie wtasne
badania w Clackmannanshire w Szkocji, aby przekonad
sie, czy pozytywne wyniki poprzednich badan
mozna odtworzyé w wiekszych klasach (liczgcych
30 ucznidw i uczennic), w szkotach, ktére zmagaijg
sie z ,normalnymi” ograniczeniami dotyczgcymi
funduszy i czasu na rozwéj zawodowy. Whioski z ich
badai mozna podsumowaé w nastepujgcey sposéb,
wykorzystujqc fragmenty raportu udostepnionego

przez badaczy:

Rozwéj zdolnosci poznawcezych: ,Wyniki badan
wykazujq, ze nawet godzina dociekar filozoficznych
tygodniowo moze mieé znaczqcy wptyw na umiejgtnoéé
rozumowania u dzieci. Nauczyciele i uczniowie
twierdzili, ze korzystanie z metod opartych na dociekaniu
rozciggneto sie daleko poza granice lekgji filozofii.
Ponadto, u dzieci, ktére uczeszczaty na zajecia filozofii
dla dzieci odnotowano w tym czasie wzrost poczucia
wiasnej wartoéci (zwigzanego z byciem kimé, kto
sie uczy). W grupie kontrolnej nie zaobserwowano
znaczqcej réznicy migdzy stanem przed i po testach.
Wyniki te $wiadczg o tym, ze podejécie oparte
na dociekaniu sprzyja umacnianiu poczucia wiasnej

warto$ci dzieci w sytuacjach uczenia sie”.

Rozwdj umiejetnosci krytycznego rozumowania

i prowadzenia dialogu w klasie: ,liczba dzieci,
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ktére podawaty uzasadnienia na poparcie swoich
pogladéw podwoita sie w grupie eksperymentalnej
w ciggu pét roku. Nauczyciele i nauczycielki dwukrotnie
czedciej w reakcji na komentarze dzieci zadawali dalsze
pytania pobudzajgce do myslenia. Procent czasy,
w ktérym méwity dzieci (w poréwnaniu z czasem,
w ktérym méwit nauczyciel) wzrést z 41% do 66%.
Czas wypowiedzi dzieci w grupie eksperymentalnej
zwiekszyt sie przecietnie o 58%, podczas gdy nie

odnotowano podobnych zmian w grupie kontrolnej”.

Rozwdj emocjonalny i spoteczny: ,Badanie
dostarczyto dowoddw na poprawe umiejetnosci
komunikacyjnych uczniéw i uczennic, wzrost ich
pewnosci siebie i zdolnosci skupienia sie. W badaniu
stwierdzono takze, ze proces pracy we wspdlnocie
dociekajqgcej pomdgt uczniom i uczennicom nauczyé
sie odpowiednio panowaé nad swoimi uczuciami

i impulsywnosciq”.

Wszystkie te kompetencje sq istotne w edukac;i
globalnej rozumianej jako aktywny proces uczenia
sie przez rozwijanie umiejetnosci, ktére umozliwiajqg
krytyczng analize szerokiej gamy informacii i opinii, aby

zdobywadé wiedze i lepiej rozumied otaczajgcy $wiat.

Ostatnie stowo pozostawie dwdjce mtodych ludzi,
doswiadczonych praktykéw dociekan filozoficznych
z dzieémi i mtodziezq oraz edukacji globalnej,
ktérzy wyjasniajg powigzania miedzy dociekaniami
a edukacjqg globalng i wptyw, jaki wywiera wspélne

filozofowanie:

,Podczas filozoficznego dociekania ma sie mozliwosé
ustyszeé poglady innych. Na $wiecie jest mnéstwo
gtoséw i podczas dociekania mozesz ustysze¢ niektére
z nich. Nauczytam sie doceniaé to, ze inni ludzie myslg
inaczej niz ja. Czasem zdarza mi si¢ zmieni¢ poglad
na dang sprawe lub mysleé o czym$ w taki sposéb,

w jaki nie pomyslatabym wczesniej” (Becky, lat 14).

5 Y

,[Dociekanie filozoficzne] pomaga nam w zyciu...
pomaga by¢ lepszymi ludzmi” (jeden z uczniéw

podczas zajeé PAC).

Uzupetnienie 1

Nauczyciel lub nauczycielka jako moderator

dialogu i osoba uczgca sie razem z dzieémi

Jednym z najwigkszych wyzwan, przed jakimi stajq
nauczyciele dociekan filozoficznych z dzieémi
i mfodziezq, jest przejécie od koncepcji nauczyciela
jako autorytetu do koncepcji nauczyciela jako osoby,
ktéra wspiera dialog i uczy sie razem z uczniami.
Ta podréz nie zawsze jest fatwa dla nauczycieli lub
ucznidw i przejécie od jednej postawy do drugiej
moze zajq¢é froche czasu. Ponizsze studium przypadku
pokazuje, jak pewna szkota silnie zaangazowana
w edukacie globalng i dociekania filozoficzne osiggneta

wysoki poziom uczniowskiej partycypacii.

Gudivum Przu,Pa.c‘ku.:

szkolenie nauczycieli z zakresu edukacji globalnej
z wykorzystaniem dociekan filozoficznych

z dzieémi i mtodziezq™

Kowntekst
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Programau Edukacii Globaling ll fulozofe cznych
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Wiele z uczqceych sie spotecznosci, ktére konstytuujg
sie dzieki udziatowi w Programie Edukacji Globalnej
(w Anglii)'® takze poprosito o zorganizowanie szkolenia
z zakresu dociekar filozoficznych z dzie¢mi i mtodziezq,
poniewaz nauczycielki i nauczyciele widzq, ze jest
to przydatna metodyka i ze mogq jq wykorzystad

w nauczaniu edukacji globalne;.

Uz.u.Pe,ﬁm:evu’.e, 2.

Dociekania filozoficzne z dzieémi i mtodziezq jako
metodyka do wykorzystania w edukaciji globalnej

i edukacji na rzecz globalnego obywatelstwa

W 2014 roku UNESCO wydato publikacje Globalna
Edukacja Obywatelska: przygotowanie uczniéw
i uczennic na wyzwania XX wieku. W publikacji
napisano, ze globalna edukacja obywatelska jest
L~rfamowym paradygmatem, ktéry objasnia, jak
ksztatcenie moze rozwijaé wiedze, umiejetnosci,
wartoéci i postawy ucznidw i uczennic niezbedne
do tego, by ksztattowaé $wiat, ktéry bedzie sprawiedliwszy,
bardziej tolerancyijny i inkluzywny, bezpieczniejszy

i sprzyjajacy zréwnowazonemu rozwojowi” (UNESCO).

W wyniku dokonanego przez UNESCO przeglqdu
,ustalono, ze globalna edukacja obywatelska odgrywa
niezwykle wazng role w wyposazaniu ucznidw
i uczennic w kompetencje niezbedne, zeby radzié
sobie z dynamicznie zmieniajgcym sie i wspétzaleznym
$wiatem XX| wieku”. Zaobserwowano, ze: ,mimo
iz globalna edukacja obywatelska jest stosowana
na rézne sposoby w réznorodnych kontekstach,
w réznych regionach $wiata i spotecznoséciach, ma ona
kilka wspdlnych sktadnikéw”. Wiele z nich wystepuje
16 Program Edukaciji Globalnej ma na celu ,stworzenie krajowej sieci
podobnie myslgcych szkét, zaangazowanych w wyposazenie swoich
ucznidw i uczennic w odpowiednie kompetencie, aby mogli mie¢ pozyty-
wny wkiad w zglobalizowany $wiat. Tworzenie sieci odbywa sie poprzez

wsparcie nauczycieli i nauczycielek w skutecznym prowadzeniu zaje¢
po$wigconych tematyce globalnej”. Hitp://globaldimension.org.uk/glp.
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w definicjach edukacji globalnej opracowanych
w ramach DEEEP oraz przez Douga Bourna, do ktérych
odwotywano sie wczeéniej w niniejszym artykule.
Uwazam ze pieé sktadnikéw wspélnych globalnej
edukacji obywatelskiej w ujeciu UNESCO mozna
wzmacniaé, stosujgc metodyke dociekan filozoficznych

dla dzieci i mtodziezy.

W ujeciu UNESCO globalna edukacja obywatelska
obejmuje rozwinigcie u uczniéw i uczennic nastepujgcych

postaw i zdolnosci:

» Postawy opierajqcej sie na rozumieniu wielu
ptaszczyzn tozsamosci i majqcej potencijat
ksztattowania ,tozsamosci zbiorowej”, ktéra
przekracza jednostkowe réznice kulturowe,

religijne, etniczne lub inne.

Dociekania filozoficzne umozliwiajg badanie
i dyskutowanie zagadnier osobistej i zbiorowej
tozsamosci oraz tego, co moze oznaczaé ,tozsamosé

zbiorowa”.

¢ Pogtebionej znajomosci zagadnien globalnych
i powszechnych wartoéci, takich jak sprawiedliwo$é,

réwno$éé, godnosé i szacunek.

Dociekania filozoficzne dostarczajqg ram do dyskus;ji

o problematyce globalneji umozliwiajq uczenie sie

na gtebszym poziomie oraz rozwazanie,
jak postrzega sie wartoéci w réznych
kulturach i z réznych perspektyw i czy mozna

je zdefiniowaé jako wartoéci uniwersalne.

s Zdolnoéci poznawczych -
umiejetnodci krytycznego,
systemowego i twérczego myslenia,

wlgcznie z przyswojeniem sobie podejscia,
ktére uznaje rézne wymiary i perspektywy
omawianych zagadnien, rozwazanie

ich pod réznym kagtem.

Dociekania filozoficzne rozwijajq czynnosci myslowe
wyzszego rzedu i zachecajg osoby uczqgce sie
do patrzenia na $wiat z réznych perspektyw

i rozwazania rozmaitych $wiatopogladéw.

¢ Umiejetnosci pozapoznawczych, w tym
umiejetnosci spotecznych - empatii
i rozwigzywania konfliktéw,
umiejetnoéci porozumiewania sie, wspdtpracy
i interakeji z ludzmi z réznych $rodowisk,
kultur, krajéw, z ludZmi o réznych

punktach widzenia.
Poniewaz dociekania filozoficzne oparte sq

na czterech typach myslenia, w tym na mysleniu

nacechowanym dbaniem o innych i nastawionym

2!
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na wspdtprace, pomagajg rozwijaé inteligencje

emocjonalng i umiejetnosci miedzykulturowe.

¢ Zdolnosci do dziatania opartego
na wspdtpracy i odpowiedzialnosci w celu
znalezienia globalnych rozwigzan
globalnych probleméw i do dziatania

na rzecz wspdlnego dobra.

Dociekania filozoficzne zachecajq uczestnikéw
i uczestniczki do zastanowienia sie, jak proces uczenia
sie wptywa na nasz sposéb zycia i w jakim $wiecie
chcieliby$my zy¢ oraz dajg mozliwo$¢ podejmowania
bardziej $wiadomych wyboréw sprzyjajqcych tworzeniu

takiego $wiata.
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Potudnia

Abubakar Adam Ibrabhin

Pojecie rozwoju, podobnie jak wszystkie
pojecia abstrakcyjne, jest wzgledne,
zalezne od takich zmiennych jak ludzie,
ich idee i myéli o tym, czym jest rozwdj.
Byé moze nigdy nie bedzie
powszechnej zgody co do tego,

CO OzZndacza.

Czy rozwdj oznacza przyrost bogactwa, wyzszq
jako$¢ zycia (ktéra rézni sie w zaleznosci od osoby),

czy moze obie te rzeczy fqcznie?

Rozwéj gospodarczy, czyli wzrost i zwiekszenie
zasobdéw panstwa lub jednostki, nie przektada
sie automatycznie na rozwdj spoteczny. Czesto
wskazniki bogactwa odzwierciedlajgce zasoby
dostepne panstwu nie pokazujq, jak zasoby

te sq alokowane i zdarzajq sie przypadki
krajéw relatywnie zamoznych, np. Chiny czy
Nigeria, w ktérych zyje niewiarygodnie

duzo ludzi skrajnie ubogich.

Dla celéw tego artykutu zatézmy,
Zze rozwdj spoteczny obejmuje

- lecz nie ogranicza

sie do wymienionych

- dostep do wysokiej

jakosci stuzby zdrowia,

przyzwoitych warunkéw
mieszkaniowych, odpowiednich
zarobkéw zgodnych ze standar-
dami danego spoteczenstwa oraz
inne podobne wskazniki zdrowego,

dostatniego i szczesliwego zycia.

Autor niniejszego artykutu skupia
sie¢ na postrzeganiu rozwoiju

w niewystarczajgcym stopniu i niedo-

rozwoju w krajach globalnego Potudnia,

—ER

ze szczegdlnym uwzglednieniem Nigerii, i podejmuje

prébe zrozumienia, dlaczego kraj tak bogaty pozostaje
wcigz w niewystarczajgcym stopniu rozwiniety

i jak jego mieszkancy prébujq sobie z tym radzié.

Kowntekst

Nigeria jest obecnie najwiekszq gospodarkqg
Afryki - to informacja oficjalna. Po zmianie
podstawy obliczania produktu krajowego
brutto (PKB) wskaznik dla tego kraju szacuje
sie teraz na 509,9 mld USD. Ostatnio zabieg
taki przeprowadzono w latach 1990., jednak
tym razem w jego rezultacie PKB Nigerii wzrést
ponad dwukrotnie w poréwnaniu z poprzednim
wynikiem, plasujgc ten kraj, niczym z pomocq
katapulty, na pierwszym miejscu wiréd panstw
Afryki, przed Republikg Potudniowej Afryki (RPA)
majgcqg PKB na poziomie 370,3 mld USD. Pod
uwage wziete zostaty zaréwno przemyst filmowy
Nollywood jak i przemyst muzyczny oraz branza
telekomunikacyjna, ktére znaczqco przyczynity

sie do wysokiego PKB.

W innych rejonach $wiata tego typu wynik bytby
uwazany za pozytywny, jednak nie w Nigerii. Sposéb
widzenia $wiata przez Nigeryijki i Nigeryjczykdw jest
catkiem inny. Rzeczywisto$é w kraju i dane liczbowe

na papierze po prostu sie nie zgadzajq.

Z powodu upodobania mieszkancéw Nigerii

do innej interpretaciji réznych rzeczy, pojecia rozwoju

i wzrostu gospodarczego, z natury bedgce wzglednymi,

sq dla nich jeszcze bardziej wzgledne. [(leFZ3 14 )%s

w nastepstwie pozbawionych skruputéw wieloletnich
rzqdéw, ktére doprowadzity do perfekcji sztuke
fabrykowania statystyk i propagandy tak dalece
rozmijajqcych sie z rzeczywistosciq, ze wzbudzaty

one wérdd ludnosci Nigerii duzy sceptycyzm.



Aby to zademonstrowad, przytocze anegdote. Dostawy
pradu w Nigerii styng ze swojego epileptycznego charakteru.
Kiedy wiec nigeryjski profesor mieszkajgcy na co dzien
w Stanach Zjednoczonych wrécit do Nigerii i spedzit noc
w domu przyjaciela, ktéry byt jednym z wazniejszych
urzednikéw rzqgdowych, byt zaskoczony faktem, ze miat
nieprzerwang dostawe prqdu i podzielit sie tym wrazeniem
z kolegq. Jego gospodarz zaczat sie $miad i powiedziat
mu, ze prad dostarczany jest z generatora niemal
24 godziny na dobe. Kiedy ostupiaty go$é zapytat go,
jak to mozliwe, Ze nie styszy hatasliwego szumu typowego
dla generatoréw, ktére zasilajg w prad wiekszoéé
nigeryijskich rezydencji i budynkéw firm, przedstawiciel
rzqdu odpowiedziat: ,No wiesz, rozwinelismy sie.

Uzywamy teraz bezszmerowych generatoréw”.

Jego goéé sie bardzo zmartwit. Jedli przedstawiciel
rzqdowy uwaza za ,rozwdj” odejicie od uzywania
hatasliwych generatoréw na rzecz bezszmerowych,
oznacza to, ze nie ma nadziei na prawdziwy rozwdj
w kwestii dostaw prgdu. A to w kraju, ktéry jest
dominujgcym w Afryce i széstym na $wiecie
najwiekszym producentem ropy naftowej, jest

zdecydowanie niepokojqgce.

Dla przecietnego Nigeryjczyka lub Nigeryijki koncepcija
rozwoju i wzrostu gospodarczego jest czym$ niepojetym
i skomplikowanym. Wszystkie wskazniki gospodarcze
wydaiq sie pozytywne. Inwestycje zagraniczne siegajq
ponad 5,5 mld USD. Nigeria utrzymuje relatywnie
niski wskaznik zadtuzenia w stosunku do PKB (ponizej
20%; dla poréwnania w Hiszpanii ten wskaznik wynosi
85%), w duzym stopniu spetnita wymogi nigeryjskiego
banku centralnego dotyczqce poziomu inflacji i ma
nadwyzke na rachunku obrotéw biezqcych. Stopa
inflacji wynosi 8%, o 4% mniej niz kryterium bankowe
zaktadajgce 12%, co jest niezwykte w przypadku

rynku niedorozwinigtego'.

1 Dane w tym artykule pochodzq z ,Quartz Magazine” z 28 lutego
2014 roku.

Nigeria jest krajem, z ktérego pochodzi najbogatszy
cztowiek w Afryce, biznesowy potentat Aliko Dangote
- jego majatek ,Forbes Magazine” szacuje na blisko
25 mld USD (i plasuje go na 23. miejscu w rankingu
najbogatszych ludzi na $wiecie). Nigeryjscy turysci

sq na pigtym miejscu jesli chodzi o warto$é pieniedzy

wydanych w Wielkiej Brytanii, wedtug ,Quartz

\UeleleFa 8 Oczywiscie, nie nalezy zapominaé takze
o nigeryjskich pastorach, ktérzy sq posiadaczami
prywatnych samolotéw odrzutowych i rywalizujg

z baronami naftowymi w zakresie sity nabywcze;.

Jednak dla wiekszosci mieszkancéw Nigerii
rzeczywisto$é wyglgda zupetnie inacze;.
Ponad 80% ludnosci zyje za mniej

niz 2 dolary amerykanskie dziennie.

Optata za powrét autobusem do domu moze by¢
dwa razy wyzsza niz za te samgq trase w odwrotng
strone, a w Gishiri, ubozsze| dzielnicy zamozne;j
stolicy Nigerii, jedna bliska ruiny klinika z brudnymi
tézkami obstuguje 5 tys. oséb. Dla mieszkancéw
tego typu dzielnic, a jest ich wielu, zyjgcych w cieniu
pieknych rezydencji jednego z najdrozszych miast
w Afryce, rozwéj oznaczatby dostawienie jeszcze
jednego tézka w ich rozpadajqcej sie klinice,
a nawet przyznanie kompletu czystej poscieli,
nowego, wyprodukowanego w Chinach generatora
dostarczajqcego prad do kliniki w okresach przerw
w dostawie energii lub nowej studni ze zdatng

do picia wodgq. To bytaby dla nich oznaka rozwoiju.

Dla ludnosci mieszkajgcej w Zamfara, daleko
na pdtnocy kraju, rozwdj oznaczatby posiadanie
wystarczajqgeych $rodkéw do przezycia,

aby nie posytaé dzieci do pracy
w kopalniach, gdzie narazone sq
na zatrucie otowiem i gdzie
wiele dzieci juz umarto z tego

powodu. Dla ciezarnych kobiet

Postrzeganie rozwoju w kraju globalnego Potudnia

mieszkajgcych w Ganawuri rozwéj oznaczatby,
ze nie musiatyby dojezdza¢ 200 km do najblizszego
szpitala i nie bytyby w grupie tych 630 kobiet, ktére
umierajq podczas porodu na 100 tys. przypadkdw,
wedtug danych Banku Swiatowego (dla poréwnania:
w Czechach i w Polsce podczas porodu umiera
5 na 100 tys., a w Austrii 4 kobiety na 100 tys.
przypadkéw). Dla tak wielu Nigeryjek i Nigeryjczykéw
pojecie rozwoju oznacza po prostu mozliwosé
zaspokojenia podstawowych potrzeb, ktére czyniq

zycie znosnym.

Nie oszukujmy sie, Nigeria jest zamoznym krajem.
Niektérzy jego mieszkarcy sq bardzo bogaci, a niektérzy
bardzo biedni. A rzqd, kiéry jest odpowiedzialny
za stymulowanie rozwoju, dotychczas ponidst w tym

wzgledzie olbrzymiq porazke.

Przeklensteos rozeooju
8] A\Cch—e

Istnieje wiele powodéw, ktére sprawiajq, ze Afryka
znajduje sie w tak ciezkiej kondycji, biorgc pod
uwage stabg infrastrukture stuzby zdrowia, brak
bezpieczenstwa, optakane wyposazenie budynkéw
uzytecznosci publicznej oraz niewiarygodnie niewydolng

pomoc spoteczng.

Dosé tatwo jest przerzucaé wine na innych
i przez dziesieciolecia, nawet obecnie, tym sie
zajmowano. Kolejne rzqdy i kregi intelektualistéw
odmawiaty przyjecia odpowiedzialno$ci
za swoje porazki, a ksigzka Waltera Rodneya? How
Europe Underdeveloped Africa® byta uznawana

nie tylko za lekture obowigzkowq, lecz takze

2 Walter Rodney (1942-1980) - wybitny historyk, dziatacz polityczny
i uczony pochodzgcy z Gujany.

3 Pol. Jak Europa wplyneta na niedorozwdj Afryki (przyp. tum.).

¢

> o e

za swego rodzaju biblie, ktéra wyjasnia dlaczego

w Afryce jest tak, jak jest.

Zdaniem Rodneya wina zdecydowanie lezy po stronie
kolonizatoréw, ktérzy przybyli do Afryki i zastali tam
utrzymujqce sie systemy wiadzy i krélestwa, takie jak
np. Egipt, Benin, Nubia czy nawet imperium Fulani,
z jasno zdefiniowanymi ideologiami i instytucjami.
Kolonizatorzy unicestwili je, zeby ich europejsko$é
przewazyta, zwyciezyta i zdziesigtkowata kulture

lokalnych spotecznosci.

.Kiedy spoteczenstwo zostaje zmuszone
do catkowitego oddania wtadzy innemu, samo

w sobie jest to formg niedorozwoju”“.

Rodney twierdzit, ze handel niewolnikami
i towarzyszqce mu zto i niegodziwosci przyczynity
sie do obecnego niedorozwoju kontynentu,

a kolonializm jeszcze pogorszyt jego kondycje.

,Kolonializm byt nie tylko narzedziem wyzysku,
lecz takze systemem, ktérego gtéwnym celem byto

przeniesienie zyskéw do tak zwanej ziemi ojczyste|””.

O ile Rodney ma racje, méwigc o celach kolonializmu,
to czy zasadne jest utrzymywanie pogladu, ze to
kolonializm jest wcigz powodem niewystarczajgcego

rozwoju Afryki2

Jego ksigzka jest do$é popularna w Nigerii i czesto
mozna natrafi¢ na czytajgcych jq i dyskutujgcych
o niej na forach internetowych mtodych ludzi lub
nawiqzujqcych do niej przywédcédw politycznych,
ktérzy w ten sposéb Humaczq sie ze swoich

niedociggnieé.

4 Rodney W., How Europe Underdeveloped Africa, Londyn 1973.
5 Tamze, s. 177.



W rzeczywistosci Afryka i inne wyzyskiwane kraje
na $wiecie miaty duzo czasu, zeby poszukaé
odpowiedzi na wspétczesne wyzwania stojgce
przed ich spoteczenstwami. Wprawdzie nie mozna
odwrécié szkdéd wyrzqgdzonych przez setki lat
niewolnictwa i kolonizacji, jednak biorgc pod uwage
catoéé problematyki, trzeba sprawiedliwie przyznaé,
ze kraje te powinny byly osiqgngé o wiele bardziej
Zaawansowany poziom rozwoju w poréwnaniu

z tym, jaki dzi$ reprezentujq.

Taki poglad wyraza tez dr Oby Ezekwesili®. [dgelsIij{els
zrozumieé, dlaczego Nigeria poniosta porazke, przytacza
przyktady innych dawniej skolonizowanych krajéw,
np. Malezji, Hongkongu, Singapuru czy nawet Chin,
ktére zrzucity z siebie jarzmo kolonializmu i poczynity
znaczne postepy na drodze do gospodarczego

i spofecznego rozwoiju.

Inni méwiq, ze to nasza kultura, jednak - jak
zatozy pewnie ekonomista polityczny -kraje
europejskie majgce rézne typy kultury, zaréwno
protestanckie, jak i katolickie, staty sie bogate.
Po drugie, rézne kraje w ramach tych samych
szeroko pojetych kultur osiggaty odmienne wyniki
gospodarcze, np. Korea Pétnocna i Korea Potudniowa
po Il wojnie $wiatowej. Co wiecej, indywidualne
kraje zmienity swoje gospodarcze trajektorie,
mimo ze ,ich kultury nie zmienity sie w cudowny

sposdb”. A co z tymi, ktérzy postrzegajq nasze

wieloetniczne narody jako hamulec rozwoiju,

a nie widzq, ze Stany Zjednoczone Ameryki sq
narodem majgcym nawet wiecej rozmaitych grup
etnicznych niz Nigeria, mimo to sq najpotezniejszq
gospodarkg na $wiecie2! A co z tymi, ktérzy

mdwiq, ze to wrogi wptyw kolonializmu - czy

6 Dr Oby Ezekwesili byt czfonkiem nigeryiskiego rzqdu w latach 2005
i 2007, najpierw ministrem ds. zasobdw sfatych, a potem minisirem edukadj.

Singapur, Malezja i nawet cze$é Chin nie byty

podbite i zdominowane przez kolonizatoréw?’.

W przypadku Nigerii oskarzaé nalezy niewydolne

rzqdy, a niekoniecznie kolonializm.

Niewydolno$é naszego kraju spowodowana
zmiennosciq i niestatosciq rzqdéw oraz ukrécenie
demokracji stono nas kosztowato: utracilismy
mozliwosci zbudowania silnych instytucii,
prowadzenia mqdrej polityki makroekonomicznej,
mikroekonomiczneji polityk strukturalnych opartych
na trwatych podstawach oraz wdrozenia wysokiej
jakosci skutecznych i wydaijnych, publicznych

i prywatnych inwestycji, jak robig to inne narody?®.

Co wiecej, Nigeria przezyta kilka wojskowych
zamachéw stanu i dopiero przez ostatnie pietnascie
lat wtadzy nie sprawujq wojskowi. Pierwszy wybrany
rzqd upadt po szeséciu latach w 1966 roku, a drugi
po czterech latach w 1983 roku. Dopiero w 1999
roku kolejne rzqgdy wojskowych oddaty wtadze

rzgdowi wytonionemu na podstawie wyboréw.

Uplasowanie sie przez Nigerie na pierwszym
miejscu najwiekszych gospodarek Afryki jest
w przewazajqcej mierze uwazane za tzw. mydlenie
oczu’ przed wyborami przewidzianymi na 2015 rok.
Nowe dane dotyczqgce PKB zostaty ogtoszone
w tym samym tygodniu, w ktérym Bank Swiatowy
opublikowat statystyki wskazujgce, ze Nigeria
jest na trzecim miejscu na $wiecie na liscie krajéw

z najwiekszq liczbq ludzi skrajnie ubogich (tuz

7 Ezekwesili O., The Uncomfortable Truth of Elusive Economic Develop-
ment Nigeria’s Century Old Failures and Prospects for a New Nigeria,
przemowa na All Progressive Congress Summit, Abudza 2014, s. 12.

8 Tamze, s. 19.

9 Ang. window dressing (dost. dekoracja witryny sklepowej] - sztucz-
ne podciggniecie wartosci kurséw papierdw wartoéciowych na koniec
okreséw rozliczeniowych w celu poprawy efektywnosci zarzqdzania
notowanymi na gietdzie aktywami (przyp. thum.).
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za Indiami i Chinami, przed Bangladeszem
i Demokratyczng Republikg Konga). Podobnie Oxford
Research Group wskazata, ze sondaz dotyczqgcy
ubéstwa przeprowadzony w 2012 roku przez
Krajowe Biuro Statystyczne oszacowat liczbe ludzi

zyjqcych w ubdstwie na 71% mieszkancéw kraju.

W ostatnich dziesiecioleciach kolejne rzqdy
odnotowywaty wzrost dochodéw panstwa, nie
zauwazono jednak wspétmiernego rozwoju, ktéry
odzwierciedlatby zwiekszone dochody, a raczej
wzrost ubéstwa w kraju. To takze wzbudzito

zainteresowanie Oby Ezekwesili.

Trend obrazujgcy poziom ubéstwa ludnosci
w Nigerii poczgwszy od 1980 roku do 2010 roku
sugeruje na przyktad, ze im wiecej zarabialismy
jako kraj na sprzedazy ropy naftowej, tym
bardziej wzrastata liczba ubogich obywateli
i obywatelek: 17,1 mln w 1980 roku, 34,5 min
w 1985 roku, 39,2 mln w 1992 roku, 67,1 mln
w 1996 roku, 68,7 min w 2004 roku i 112,47
mIn w 2010 roku! To w smutny sposéb pokazuije,
ze jestescie dzieémi narodu pobtogostawionego

obfitosciq ironii losui'®.

Duzq czeéé problemu mozna przypisaé korupciji
i przywlaszczaniu sobie $rodkéw finansowych.
W kraju takim jak Nigeria, gdzie nie mozna
odnalezé $ladu 20 mld USD (suma ta stanowi
okoto 6% rocznego budzetu panstwa), a rzqd
zawiesza prezesa banku centralnego, poniewaz
domagat sie prawidtowego rozliczenia tej

sumy - ten problem jest widoczny'.

10 Ezekwesili O., The Uncomfortable Truth..., dz. cyt., s. 13.

11 20 lutego 2014 roku prezes banku centralnego Nigerii Sanusi Lami-
do Sanusi zostat usuniety ze stanowiska przez prezydenta Goodlucka
Jonathana, po tym jok wielokrotnie powtarzal, ze rzqd nie rozliczyt sie
z 20 mld USD dochodéw pochodzqcych ze sprzedazy ropy naffowei.
Sanusi zdobyt uznanie jako kompetentny obrofca uczciwosci stojacy
na strazy finanséw publicznych i zostat ogloszony Bankowcem Roku 2010
przez magazyn ,The Banker”.

Biuro Narodéw Zjednoczonych ds Narkotykéw
i Przestepstw (UNODC) szacuje, ze okoto 600 mld
USD zostato skradzionych przez przedstawicieli
nigeryjskich rzqdéw miedzy rokiem 1960, kiedy
Nigeria odzyskata niepodlegtosé od Wielkiej Brytanii
i rokiem 1999, kiedy powrécita do demokratycznie
sprawowanej wtadzy po wielu latach rzqdéw
wojskowych. Biorgc pod uwage bezprecedensowe
pladrowanie skarbu pafstwa w okresie miedzy rokiem
1999 a terazniejszoéciq, nie jest zaskoczeniem,

ze wymieniona wyzej suma sie podwoita.

Wyobrazmy sobie ile szpitali mozna by wybudowaé
za te kwote, ile szkét mozna by zatozyé, jak wielu
ludzi mozna by wyksztatcié za te pienigdze lub jak
wielu $mierci mozna by unikngé, wprowadzajqgc

odpowiedniq stuzbe zdrowia optacang z tej kwoty.

Aby oddaé sprawiedliwo$é Walterowi Rodneyowi,
trzeba przyznaé, ze napisat swojq ksigzke w 1973
roku, mniej wiecej dziesieé lat po tym, jak wigkszo$é
krajéw afrykanskich odzyskata niepodlegto$é, jednak

fakt, ze wielu ekspertéw i pracownikéw réznych



sektoréw gospodarki na kontynencie afrykanskim
wcigz wyznaje ten poglad, jest niewyttumaczalny
i prezentuje uproszczone podejicie do problemu,

strategie przerzucania winy na kogo$ innego.

Stworzono wiele programéw, aby poméc pafistwom
afrykarnskim i innym krajom niewystarczajgco
rozwinietym na sSwiecie. Warto przyjrze¢d sig,
jak programy te wptynety na poprawe losu mieszkan-

céw tych krajéw.

Mdlenine Cele Rozeooju

W 2000 roku ONZ ustanowita osiem Milenijnych Celéw
Rozwoju (MCR)', aby zachecié¢ kraje globalnego
Potudnia do osiggniecia okreslonego poziomu rozwoju
w poszczegdlnych sferach zycia do roku 2015. Cele
te miaty zostaé osiggniete dzieki pomocy krajéw
globalnej Pétnocy, a ponad 50% tej pomocy zostato
przeznaczone na umorzenie dtugdéw, aby kraje
rozwijajqce sie mogly zainwestowaé swoje wiasne

$rodki do osiggniecia wspomnianych celéw.

Tuz przed uptywem wyznaczonego terminu nie
wydaje sie, zeby MCR miaty byé zrealizowane.
Przeglady stopnia realizacji celéw ujawnity,
ze poczyniono niewielki postep w zakresie osiggniecia
pieciu z o$miu celédw, podczas gdy w przypadku
trzech pozostatych celéw nie odnotowano prawie
zadnego postepu. Ta porazka nie ogranicza sie
tylko do Nigerii, poniesiono jq takze w przypadku

wigkszosci krajow Afryki.

12 Milenijne Cele Rozwoju (MCR) to osiem nastgepujqcych celow
ustanowionych przez ONZ do redlizacji w krajach rozwijajqeych sie:
1. wyeliminowanie skrajnego ubdstwa, 2. zapewnienie powszechnego
nauczania na poziomie podstawowym, 3. promowanie réwnosci pici
i awansu spotecznego kobiet, 4. ograniczenie umieralnosci dzieci, 5. po-
prawa opieki zdrowotnej nad matkami, 6. ograniczenie rozprzestrzeniania
sie AIDS/HIV, malarii i innych chordb, 7. stosowanie zréwnowazonych
mefod gospodarowania zasobami naturalnymi, 8. stworzenie globalne-
go parinerskiego porozumienia na rzecz rozwoju.

W Deklaracji Milenijnej z wrzeénia 2000 roku
ONZ przyjeta Milenijne Cele Rozwoju, ktére
miaty byé zrealizowane do roku 2015 poprzez
skoordynowane dziatania na catym $wiecie.
Wedtug obliczen ONZ, szacowane koszty
dodatkowej pomocy rozwojowej zwigzane
z dgzeniem do osiggniecia MCR we wszystkich
krajach réznity sie - w 2006 roku oceniano
je na 121 mld USD, a w 2015 roku na 189 mld
USD. Wydaije sig, ze o ile Azja jest bliska
osiggniecia MCR, gtéwnie dzieki wtasnym

dziataniom, Afryka pozostaje w tyle'.

Zwazywszy na to, ze ponad pofowa ludnosci Nigerii
wcigz zyje w skrajnym ubéstwie lub za kwote
mniejszq niz dwa dolary amerykanskie dziennie,
cel wyeliminowania ubdstwa i gtodu w tym kraju jest
daleki od realizacji, podobnie jak cel zaktadajgcy
zapewnienie powszechnego nauczania na poziomie
podstawowym. Mimo programu powszechnej
edukacji na poziomie podstawowym (Universal Basic
Education) zainaugurowanego przez rzqd, aby poméc
w realizacji tego celu, tylko szeécioro na dziesigcioro
uczniéw lub uczennic zostato zapisanych do szkét.
Pominieto jednak grupy zdefaworyzowane, a jako$¢
edukacji pozostaje fatalna. Osiqgnieto znaczny postep
w promowaniu réwnosci pfci, jednak pod wzgledem
umieralnosci kobiet w cigzy i matek Nigeria wcigz
odznacza sie najgorszymi statystykami na $wiecie,

0 czym wspomniano wczesniej.

Postep w realizacji MCR jest tak wolny z powodu
braku zaangazowania i woli politycznej kolejnych
rzqdéw Nigerii oraz ciggtych zmian przy wdrazaniu
polityk. Typowy nigeryjski rzad usuwa lub ostabia
dziatania wprowadzone przez poprzednikéw,

a nawet przez ten sam rzqd, poniewaz zmiany

13 Keyzer M.,van Wesenbeeck L., The Millennium Development Goals
- How Realistic Are They?, International Food Policy Research Insfitute,

Waszyngton 2007, s. 1.
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na stanowiskach ministerialnych ostatecznie oznaczajqg zmiany
w danej polityce. Ostatnim przyktadem jest projekt
rebrandingu rozpoczety przez éwczesnego ministra
informaciji dr Dora Akunyili, w ktéry zainwestowano
miliony, prébujgc zmienié wizerunek kraju. Projekt

upadt wraz z odejéciem dr Akunyili ze stanowiska.

Brak ciggtosci jest zmorg spotecznego i gospodarczego
rozwoju w Nigerii oraz wigkszosci krajéw afrykanskich.
Wydaije sie to wynikaé z pragnienia, aby przescigngé
poprzedni rzqd, a w krajach, w ktérych rzqdy
skupione sg wokét indywidualnosci, a nie instytucii,
kazdy projekt widziany jest jako osobista inicjatywa
danego cztowieka sprawujgcego wltadze. Kolejny
przedstawiciel rzqdu stara sie narzucié systemowi
wtadzy swojq osobowo$éé i wprowadza kolejny
niemozliwy do utrzymania i kontynuacii projekt, ktéry
rozpada sie w momencie kiedy dana osoba odchodzi

ze stanowiska. Wynikiem tego jest chaos i stagnacja.

Przeé_u,é cz245 niedoboru

L o5zczednodel

Poniewaz rzqd ponosit porazki w stymulowaniu wzrostu
i rozwoju, Nigeryjczycy i Nigeryjki opracowywali
sposoby radzenia sobie z zaistniatq sytuacjq. Ludzie
wynajdywali sposoby, aby uczyni¢ zycie bardziej
znosénym. Niemalze kazde gospodarstwo domowe miato
wtasny generator dostarczajqcy prqgd w przypadku
czestych przerw w dostawach. Aby poradzié sobie
z ciggtym niedoborem produktéw naftowych (mimo
tego, ze Nigeria jest jednym z czotowych producentéw
ropy naftowej na $wiecie), sprzedawcy czesto znajdujq
sposoby na dotarcie do tego surowca i sprzedanie go
na czarnym rynku, ktéry czesto funkcjonuje w sposdb
jawny pod nosem organéw rzqdowych zajmujgcych sie
egzekwowaniem prawa. Oczywiscie ceny produktéw

naftowych sq niebotyczne.

Niewielkie zaufanie poktada sie w sektorze stuzby
zdrowia, co znajduje odzwierciedlenie w liczbie
0séb, ktére uprawiajq turystyke medycznq. Szacuje
sig, ze w 2013 roku Nigeryjczycy i Nigeryjki wydali
350 mIn USD na ustugi medyczne w samych Indiach
(wedtug danych Nigeryjskiego Wysokiego Komisarza
w Indiach Ndubuisi Amaku)'. Wiele oséb udaije sie
do takich krajéw jak np. Egipt, podczas gdy nigeryjskie
elity wyjezdzajqg korzystaé z ustug medycznych
gtéwnie do Wielkiej Brytanii, Stanéw Zjednoczonych
i Niemiec. Oczywiscie wyjezdzajq ci, ktérych
na to staé. Przyktadowo okres sprawowania rzqdéw
przez bytego prezydenta Nigerii Umaru Yar'adua
w latach 2007-2010 charakteryzowat sie jego
wizytami i dtugimi pobytami w szpitalu w Niemczech,
a potem w Arabii Saudyjskiej az do jego $mierci

w 2010 roku.

Jednak dla tych oséb, ktére nie mogq sobie ze wzgledéw
finansowych pozwolié na leczenie za granicq, czesto
wybierang opcjq pozostaje medycyna alternatywna,
uprawiana gtéwnie przez osoby niewyksztatcone
w warunkach urggajqcych higienie. Osoby oferujgce ten
typ ustug nazywaiq siebie mianem ,doktoréw”, chociaz
nie majq zadnych kwalifikacji, a wytyczne regulujgce
ich praktyke sq czesto niedookreslone. Skutecznoéé
leczenia waha sie w zaleznoéci od schorzen, jednak
mimo to znachorzy cieszq sie olbrzymim poparciem,

poniewaz ich stawki sq czesto doéé przystepne.

Bardzo wielu zwolennikéw majq obecnie takze koscioty
nauczajqgce w duchu tzw. teologii sukcesu. Koscioty
te czesto pobierajq optaty za oferowane ustugi medyczne,
a ich pastorzy cieszq sie dobrobytem i dofgczajq
do szeregdéw nigeryjskiej klasy nowobogackich,

obiecujgc swoim zwolennikom natychmiastowy lub

14 Amaku wydat oéwiadczenie podczas 10. CIFEXIM Zgromadzenia
Bankowcéw na rzecz indyjsko-afrykariskiego partnerstwa w projektach
w New Delhi w Indiach, a sprawozdanie z niego zostato opublikowane
w nigeryjskich gazefach, np. w ,This Day” z 11 marca 2014 roku.



cudowny dobrobyt. To, co oferujq te koscioty, mozna

postrzegaé w kategoriach rozwoju duchowego
na poziomie indywidualnym. Dla ludzi wyznajgcych
te teologie zwrotem z inwestycji w wiare jest rozwdj
osobisty: wltasne generatory prgdu, samochody,
stanowiska pracy lub lepiej prosperujgce firmy,
dtugo wyczekiwany mqz lub przykuwajgca uwage,
atrakeyjna matzonka. Dla wielu oséb dobra materialne

oznaczdjq rozwoj.

Rosngca liczba instytucji krzewigcych wiare
i populacja wiernych nie przektadajg sie jednak
na zwiekszenie sie liczby bardziej odpowiedzialnych
ludzi. Rodnie statystyka przestepstw, jak na ironie
losu popetnianych czesto w imie Boga. Zdarza
sie, ze oskarzeni o kradziez politycy zwracaijq
sie o pomoc w pierwszej kolejnosci do kosciotéw
lub meczetdéw, kiedy ich stanowiska sq zagrozone.
Kiedy wptywowy polityk Bode George byt sqdzony
za defraudacje w 2009 roku i skazany na kare
wiezienia, a nastepnie wypuszczony, pierwszq
rzeczq ktérg zrobit byto zorganizowanie mszy
dziekczynnej w kosciele. W ceremonii tej wzigli
udziat inni wazni i znani politycy, a wydarzenie

to transmitowata na zywo telewizja krajowa.

W nastepstwie nieudolnoséci rzqdu w doprowadzeniu
do rozwoju kraju jego mieszkarncy skupiajq sie
w wiekszym stopniu na rozwoju z perspektywy osobistej
niz jako spoteczno$é. Rozwdj zaczat oznaczaé co$
indywidualnego, drobne udogodnienia, sprawiajgce
Ze zycie staje sie znoéne, kokon, w ktérym ludzie zaszywaijq
sie pod koniec dnia w czasach osobistych i spotecznych
turbulenciji. Oczywiscie wystepujq réznice w tym rozwoljy,
w zaleznoéci od osoby i dostepnych jej $rodkéw. Czasem
dqzy sie do zdobycia zyciowych udogodnier za wszelkq
cene, sposobami zgodnymi z prawem lub nie, co prowadzi
do sytuacji, w ktérej poszczegdlne jednostki prosperujq

kosztem catego spoteczenstwa.
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Co dla mtodych ludzi oznacza globalizacja:

gtos z globalnego Potudnia

Koncepcja globalizacji byta zawsze postrzegana
z pewng dozg sceptycyzmu, szczegdlnie
na potudniowej pétkuli, na ktérej uwaza sie,
ze globalizacja wyzyskuje ludzi i ich style zycia.
To spojrzenie na globalizacje nie jest bezzasadne.
We wczeéniejszych latach i de facto w czasach,
kiedy termin globalizacja zastosowano po raz
pierwszy w jego wspdfczesnym znaczeniu, wielu ludzi
na globalnym Potudniu miato wrazenie, ze pojecie
to zastgpito pojecie kolonizacji i jest zasadniczo tak
skonstruowane, zeby wyzyskiwaé stabsze gospodarki

i zyska¢ dostep do licznych zasobéw na Potudniu’.

Szczegélnie w latach 90. XX wieku wymiana
kulturalna i gospodarcza wydawata sie jednostronna.
Globalna Pétnoc wybierata to, co dawata; kody
kulturowe i materiaty tworzqce kulture popularng,
gotowe produkty, surowce, ktére czesto pochodzity
z globalnego Potudnia. Potudnie byto biorcq i niczego

nie dawato.

Na Potudniu rosto poczucie deprywacji, szczegélnie
biorgc pod uwage to, ze ludzie w krajach globalnego
Potudnia mieli wrazenie, ze tracq na korzy$é Pétnocy
nie tylko swoje zasoby, lecz takze ich kultura jest
zagrozona bardziej sprytnqg i $wiadomg siebie kulturg
popularng, w ktérej mieli mato do powiedzenia
i ktérej byli jedynie odbiorcami. To nie byto spotkanie

réwnych sobie.

Sceptycyzm intelektualistek i intelektualistow
na Potudniu wobec globalizacji ma swojego poprzed-
nika. Przybycie Portugalczykéw do Beninu w 1485
roku zapoczgtkowato handel niewolnikami oraz stulecia
kolonizacji, wszystko to pod pozorem dostarczenia
czego$ lepszego - nowych wierzen, nowych bogéw,
nowego stylu zycia. Sceptycyzm ten nie jest wiec
bezzasadny. To, czy Potudnie doszto do siebie

1 W artykule uzyto poje¢ ,Potudnie” i, Pétnoc” majgc na mysli globalne
Potudnie i globalng Pétnoc.

po setkach lat naduzyé jest kolejnym tematem

do rozwazan.

Jak Pétinoc éovv\.évuq'e,
nad Potudniem

Nie jest czym$ niespotykanym znalez¢ na ulicach
Abudzy - stolicy Nigerii - restauracje Kentucky Fried
Chicken lub Southern Fried Chicken?. Dziatalno$¢
poprzednikéw Shell zajmujgcych sie poszukiwa-
niem ropy naftowej oraz optakany stan $rodowiska
naturalnego w Delcie Nigru w Nigerii® uniemoz-
liwity rozkwit lokalnym przedsiebiorstwom. Firmy te
po prostu nie majq wiedzy i umiejetnosci koniecznych,
aby konkurowaé z miedzynarodowymi koncernami,

a te nie zyczq sobie konkurencji.

Filmy i seriale telewizyjne produkowane w Hollywood
zdominowaty w Nigerii czas antenowy w latach 70.
i 80. XX wieku i dopiero w latach 90. rzqd Nigerii,
ustanawiajgc Kodeks Krajowej Korporacji Nada-
wczej (National Broadcasting Corporation Code),
wymégt, aby lokalne media zarezerwowaty pewien
procent przekazywanych treéci na materiaty lokalne.
Problemem jednak byto to, ze lokalnych materiatéw
nie byto wystarczajgco duzo z powodu zbyt wysokich
kosztéw produkcji. Mediom tatwiej byto nieprzer-
wanie transmitowad treéci pozyskane z zagranicy,
poniewaz import gotowych produktéw byt tariszy.
2 Kentucky Fried Chicken i Southern Fried Chicken sq sieciami popular-
nych amerykanskich franczyz i majq swoje restauracje na catym $wiecie.

3 W regionie Delty Nigru w Nigerii znajduje sig wigkszos¢ zasobow
nigeryjskiej ropy naffowej. Potozony na potudniu kraju, graniczgey z wy-
brzezem Oceanu Atlantyckiego obszar Delty Nigru jest pefen potokéw
uformowanych przez rzeke Niger i tworzqcych zyznq delte w regionie.
Wydobycie ropy naftowej w Delcie Nigru bez wziecia pod uwage degra-
daciji $rodowiska naturalnego doprowadzito mieszkancéw tego obszaru
do chwycenia za broA przeciwko rzqdowi i domagania sie odszkodowa-
nia. Rzad nigeryjski zaoferowat ,marchewke”, aby zatagodzi¢ niepokoje
w regionie i wznowiono wydobycie ropy naftowej, jednak wcigz pojawiajq
sie przypadki nielegalnego podkradania ropy z ropociqgéw i zwigzanej
z tym przestgpczosci.




Upadek przemystu wytwérczego w Nigerii w latach
80. XX wieku i zamkniecie zaktadéw produkceyjnych
byty bezposrednim skutkiem nieumiejetnie wdra-
zanych polityk publicznych oraz wprowadzenia
dostosowan strukturalnych zalecanych przez Mie-
dzynarodowy Fundusz Walutowy. Przez to lokalna
produkcja towaréw stawata sie coraz drozsza,
a w koncu niemozliwa, co doprowadzito do zamknie-
cia lokalnych firm wytwérczych. Poniewaz wielu ludzi
tracifo prace i oszczednosci z powodu deprecjacii

lokalnych walut, nie znaleziono innego wyijscia.

Mozna zatem powiedzieé, opierajqc sie na przy-
ktadzie Nigerii, ze globalne Potudnie otworzyto sie,
aby zostaé zdominowane na skutek globalizacj,
a globalna Pétnoc, kierujqc sie kapitalistycznymi

dgzeniami, w petni to wykorzystata.

tatwo bytoby powtdrzyé te retoryke i powiedzieé,
ze Pétnoc niesprawiedliwie wykorzystata Potudnie
i eksploatowata jego mieszkancédw i zasoby. Jednak
w rzeczywisto$ci nie bytoby to mozliwe bez jawnego
i cichego udziatu Potudnia i jego przywédcéw -
w wiekszosci sytuacji zawiedli oni ludzi, ktérymi
przewodzenie im powierzono. Niewolnictwo
i kolonizacja nie bylyby mozliwe bez wspétudziatu
niektérych przywédcédw zniewolonych i skolonizowa-

nych spoteczeristw. To tez temat na osobngq dyskusie.

Dominacja nie miata wytqcznie wymiaru gospodar-
czego, lecz takze spoteczny i kulturowy. Przykta-
dowo, mtodzi ludzie w krajach Potudnia, ktérzy
nigdy nie byli w Stanach Zjednoczonych, zaczeli
méwié po angielsku z amerykanskim akcentem

i typowq amerykanskg manierq.

Pétnoc wytwarzata olbrzymiq liczbe tresci kultural-

nych: filmy, wideoklipy muzyczne, muzyke i literature,

ktérq mtodzi ludzie z Potudnia uwazali za modng

i z ktérg chcieli sie bardziej utozsamiaé niz z ubogo

opakowanymi i trudno dostepnymi tresciami two-

rzonymi lokalnie.

Afrykanscy intelektualisci i intelektualistki uzywali
pojecia ,neokolonializm” w odniesieniu do erozji
i subtelnego zdominowania Potudnia przez bardziej

zamozng Pétnoc.

Przewaza jednak poczucie, ze Potudnie ma niewielki
wktad w ten proces, w gtéwnej mierze jest wykorzy-
stywane do pozyskiwania zasobéw naturalnych oraz

odgrywa role jedynie odbiorcy gotowych towaréw

i produktéw zwigzanych z kulturg.

Mtodai ludzie i globalizacis

Niemal dwie dekady po tym, jak globalizacja stata
sie powszechnym zagadnieniem, dorosty wychowane
w tym czasie dzieci, ktére faktycznie wprowadzono
w $wiat catkowicie inny od tego, w jakim dorastali

ich rodzice.

Ich socjalizacja i poczucie rzeczywistoéci gospodarczei
sq znaczgco inne. O ile w latach 90. XX wieku $wiat
skurczyt sie do rozmiaréw globalnej wioski, teraz
zmalat do rozmiaru bloku mieszkalnego. Jest prawie
tak, jok podsumowat to Thomas Friedman - ,$wiat

jest ptaski”.

Jestem przekonany, ze zburzenie Muru Berlinskiego,
upowszechnienie sie komputera osobistego,
Netscape, przeptyw sity roboczej, outsourcing,
offshoring, wrzucanie materiatéw na strony
internetowe, insourcing, fafcuch dostawczy, in-

forming oraz przenosne urzqdzenia elektroniczne

wzmacniaty nawzajem swéj wptyw, podobnie

jak dobra komplementarne. Te sptaszczajgce

$wiat sity potrzebowaty czasu, zeby zaczqé

wspétdziatad i wzmacniaé sie nawzajem. Punkt

Co dla mtodych ludzi oznacza globalizacja:
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krytyczny, w ktérym odwrécenie zmian nie byto
juz mozliwe osiggnelismy okoto 2000 roku,
kiedy czynniki sptaszczajqce zbiegty sie na tak
wielkq skale i z takqg intensywnosciq, ze miliony
ludzi na réznych kontynentach nagle odczuty,

ze przyszto co$ nowego (Friedman, 2006: 205)*

To niekoniecznie jest poparciem twierdzenia Friedmana;
$wiat w pewnych aspektach pozostat znaczgco
nieproporcjonalny, wyboisty i nieréwny. Jednak
faktem jest, ze obecnie $wiat jest blizszy i bardziej

dostepny niz kiedykolwiek przedtem.

Stréj, ktéry Lady Gaga miata na sobie na rozdaniu
nagréd Grammy jest przedmiotem rozmowy przy
kolacji w Pretorii, a wiadomo$é o zaginieciu
samolotu Malaysian Airlines® byta na biezqgco,
w czasie rzeczywistym, $ledzona w Kano, w Nigerii
i w Dakarze, w Senegalu. Ludzie nie tylko majq dostep
do wiadomoéci, mogq takze w trybie natychmiastowym

je wspéttworzyé lub komentowaé.

Informacja nigdy nie podrézowata réwnie szybko
dookota $wiata jak w czasach obecnych. Mieszkancy
krajéw globalnego Potudnia, szczegélnie ci mtodzi, czujq
sig podfqczeni do nurtu popularnych, dyskutowanych

wydarzen o zasiegu globalnym.

Dostep do internetu znaczqco sie zwigkszyt w ciggu
kilku ostatnich lat. Zgodnie z danymi International

Telecommunication Union z 2012 roku wyliczono,

4 Thomas Friedman w swoijej ksiqzce Swiat jest pfaskitwierdzi, ze dziesie¢
czynnikéw sprawito, iz $wiat stat sie dostepny we wszystkich zakgtkach
i dla wszystkich ludzi. Dziesig¢ wymienianych przez niego ,splaszczaczy”
to: 1) upadek Muru Berlinskiego, 2) Netscape, 3) programy komputerowe
utatwiajqce przeplyw sity roboczej 4) taricuch dostaw, 5) oprogramo-
wanie na darmowej licenciji, 6) outsourcing, 7| offshoring, 8) insourcing,
9) informing, 10) przeno$ne urzqdzenia elekironiczne.

5 Samolot Malaysian Airlines wykonujgey lot nr MH370, kiéry wystarto-
wat z Kuala Lumpur z 239 osobami na poktadzie i leciat do Chin znikngt
z radaréw i do dnia pisania tego artykutu, miesiqc po zaginieciu, nie
zostat odnaleziony. By¢ moze pozostanie jedng z najwiekszych tajemnic
lotnictwa czaséw nowozytnych, infrygujac ludzi na catym $wiecie, chcgeych
wiedzie¢ co i dlaczego stato sie z zaginionym samolotem.

ze w samej Nigerii 55 930 391 oséb korzysta
z internety, co jest dsmym najwyzszym wynikiem
na $wiecie. Szacuje sig, ze 32,9% populacji Nigerii
ma dostep do internetu. Nowsze badania
zapewne wskazq wyzszy odsetek. Jednak

powyzsza liczba blisko 56 milionéw ludzi

jesti tak ponad pieé razy wieksza niz liczba
populacji w Austrii i Czechach fqcznie oraz

prawie dwa razy wigksza niz liczba ludnosci

w Polsce.

Wiegkszos$é uzytkownikéw internetu w Nigerii ma
dostep do niego poprzez smartfony i inne przenoéne
urzqdzenia elektroniczne. Biorq oni takze udziat w dialogu
o zasiegu globalnym w mediach spotecznosciowych
i wspdttworzq go. Majq kontakty z diasporg nigeryjskg,
w czasie rzeczywistym dyskutujqg wiec o realiach
zycia za granicq i na Potudniu. W konsekwenc;i
mfodzi ludzie majq dostep do relacji z pierwszej reki
o warunkach zycia za granicq, wyzwaniach, jakie
stawia mieszkanie w obcym kraju i nieodtqcznie
zwiqzanych z tym trudnosciach. Wyzwania zycia
na emigracji stajq sie obecnie czym$ wiecej niz
opowiesciami z ksigzek, Nigeryjczycy majg do nich
bezposredni dostep dzieki kontaktom z diasporg,

internetowi, mediom spofeczno$ciowym i rozmowom

telefonicznym.

Mimo tego niektérzy mtodzi ludzie wcigz marzg
o lepszej rzeczywistoéci za granicq. Wiekszo$é
jednak z niecierpliwoiciq czeka na zagraniczne
podréze gtéwnie w celu odbycia studiéw, powrotu
i zdobycia lepszej pozycji w zyciu na Potudniu. Mtodzi
majq obecnie poczucie, ze $rodki, ktérymi dysponujq
umozliwiajq im dostep do czesci ustug za granicq
bez koniecznoéci fizycznej obecnosci w obcym kraju
i mierzenia sie z trudnoéciami wynikajgcymi z emigracii.
Dla wielu z tych mtodych ludzi zycie bez internetu
jest nie do pomyslenia. Majq oni wrazenie,

ze biorq udziat w dyskusji o zasiegu globalnym,



ze ich gtos w jakis$ sposéb sie liczy. Sq nie

tylko odbiorcami przekazywanych informacii,
majq takze mozliwo$é wypowiedzenia sie
i sq wystuchani, ich historie sq przekazywane dale;j,

zaréwno przez ludzi z Potudnia, jak i z Pétnocy.

Mtodzi ludzie z Potudnia takze tworzq tredci i w ten
sposéb majq wktad w rozwdj kultury popularne;.
Wrzucajq swoje materiaty wideo na YouTube, dzielg

sie relacjami na Twitterze i Facebooku.

Nega:"u,ww& skudki
globalizacic

Ogédlnie sqdzi sie, ze mtode Nigeryjki i mtodzi
Nigeryjczycy sq w przewazajqgcej mierze odpowiedzialni
za e-maile majgce na celu wytudzenie pieniedzy
(scam emails). Oszustwo dokonywane dla osiggniecia
korzysci finansowych jest w Nigerii czesto spotykanym
przestepstwem i jest karane na mocy kodeksu karnego
(paragraf 419). Numer 419 jest obecnie powszechnie
uzywany w odniesieniu do oszustw i wytudzen
pieniedzy, a wyrazenie ,419-er” oznacza osobe
zajmujqgcgq sie tym procederem. Tego typu przestepcy
korzystajg gtéwnie z internetu, aby oszukiwaé nic
niepodejrzewajgcych ludzi lub organizacje, wabigc
ich perspektywq olbrzymich zyskéw, czesto w ramach
niewiarygodnych transakcji, w zamian za powierzenie

im ich pieniedzy.

Wiekszo$é ofiar oszustw pochodzi z krajéw globalnej
Pétnocy. W przewazajqcej liczbie przypadkéw oszusci
nie odczuwajq zadnych wyrzutéw sumienia, poniewaz
podchodzq do przestepstwa z poczuciem, ze w ich
przypadku jest uprawnione. Sqdzq, Ze na swéj sposéb
i oczywiécie z egoistycznych pobudek pobierajqg
odszkodowanie za niewolnictwo i kolonizacje. Czesto

podajq ten powdd jako uzasadnienie popetnianych

przestepstw. Oczywiscie, jest on chybiony, a rzeczywistym
motywem jest gtéwnie cheé szybkiego zdobycia pieniedzy.

Globalizacja spotegowata takze lokalne konflikty
i sprawita, ze staty sig problemami o zasiegu globalnym.
Od 2011 roku réwniez terrorysci zaczeli badaé
kanaty udostepnione dzieki procesowi globalizacji,
co doprowadzito do miedzynarodowych probleméw.
Poniewaz mozliwa byta natychmiastowa tgcznosé
z najbardziej odlegtymi zakgtkami $wiata, mtodzi ludzie
na catym $wiecie czuli sie zwigzani z rozgrywajgcymi
sie wydarzeniami, ktére nastgpity po tragedii
11 wrzeénia, w tym nastepujgcymi w jej konsekwenc;ji

konfliktami zbrojnymi.

Fanatycy religijni wykorzystujq internet w celu
upowszechniania radykalnych poglgdéw wéréd
mtodych ludzi i organizowania atakéw terrorystycznych.
Nigeryjskie ugrupowanie Boko Haram® jest tego
wyraznym przyktadem. Ugrupowanie to czesto
uzywa internetu do zamieszczania relacji wideo
z prowadzonych przez siebie dziatan terrorystycznych,
aby wzbudzaé strach i nabozny szacunek wérdd ludzi.
Boko Haram skorzystato na kryzysie w Libii, uwaza

sie, ze pozyskato stamtqd bron.

Pozyﬂ'u,wwe skudkl
globalizacii

W ciqgu ostatnich 20 lat nigeryjski przemyst produkcji

filméw wideo do odtwarzania w domu, nazywany

6 Boko Haram jest ugrupowaniem terrorystycznym, kiére dziata gtéwnie
w pétnocno-wschodniej czeéci Nigerii i jest odpowiedzialne za $mier¢
tysiecy oséb zabitych z ciggu ostatnich trzech lat na skutek powstan
i samobdjczych zamachéw bombowych. Nazwa ugrupowania oznacza
,zachodnia edukacja jest zabroniona” w lokalnym jezyku hausa. Ironiq losu
jest to, ze Boko Haram uzywa internetu i innych nowoczesnych technologi,
aby szerzy¢ sfrach, nienawié¢ i wydawaé pogrézki. Obecnie prowadzo-
na jest operacja wojskowa majgca na celu ukrécenie dziatalnosci tego
radykalnego ugrupowania.
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Nollywood w nawigzaniu do amerykanskiego
Hollywood, stat sie $wiatowq sensacjq, mimo niskich
budzetéw produkgii i niskiej jakosci technicznej filméw.
Przemyst filmowy stopniowo rozwijat sie, az stat sie
drugim co do wielkoéci na $wiecie, wyprzedzajqgc
Hollywood pod wzgledem liczby produkowanych

filméw i ustepujqc jedynie Bollywood w Indiach.

Filmy z Nollywood sq obecnie powszechne na catym
$wiecie, szczegdlnie na kontynencie afrykanskim.
Sukces Nollywood zostat powielony przez nigeryjski
przemyst muzyczny, tutejsi muzycy stali sie stynni,
a ich muzyka jest z checiq i upodobaniem wybierana
podczas zabaw oraz réznego rodzaju imprez dla

miodziezy w catej Afryce.

Telewizja satelitarna odegrata gtéwng role
w upowszechnianiu nigeryjskich filméw i wideoklipéw
i w rezultacie stworzony zostat wspélny kod kulturowy
mfodziezy na kontynencie afrykarniskim i na catym
$wiecie, do tego stopnia, ze specyficznie nigeryijskie
wyrazenia, gtéwnie w angielskim pidzyn, nie wydajq
sie zaskakujgce ani w Rzymie, ani w Kampali. Nigeryjski
angielski jest mieszankq specyficznych wyrazen,
elementéw pidzyn i szeregu stéw zaczerpnietych
z jezykdéw lokalnych, jest tworzony i zmieniany przez
Nigeryjczykédw, ktérzy raczej przedktadajg muzyczne
brzmienie mowy nad sztywnq formalnoéé¢ jezyka
angielskiego. Sprawia to, ze nigeryjski angielski fatwo sie

wyréznia, nawet wirdd anglojezycznych krajéw Afryki.

W rezultacie niektérzy ludzie, w takich krajach
jok Uganda i Kenia na wschodzie oraz Zimbabwe
na potudniu Afryki, majg wrazenie, ze Nigeria
dominuje obecnie na rynku kontynentu afrykanskiego

i eksportuje tresci kulturalne kosztem twérczosci lokalnej

w wymienionych krajach. Zdarza sig styszeé w innych

krajach afrykariskich komentarze, ze ,Nigeryjczycy

sq tacy dominujgcy”; mozna w duzej mierze

przypisaé to zapatowi i energicznemu usposobieniu

typowej Nigeryiki lub Nigeryjczyka, w poréwnaniu

ze zrelaksowanym podejéciem do zycia typowych

Zimbabwejczykéw lub Ugandyjczykéw.

Ta ocena wydaje sie doéé trafna, biorgc pod uwage
fakt, ze populacja Nigerii liczgca 160 milionéw oséb
jest najwieksza na kontynencie, a obywatele tego
kraju czesto i z zapatem podrézujg w interesach.
Inni Afrykanie postrzegajq Nigerig jako olbrzymie
panstwo siedzgce na pienigdzach pochodzqgcych
ze sprzedazy ropy naftowej, a zamoznosé i luksusowe
style zycia pokazywane w filmach nollywoodzkich

tylko umacniajq to przekonanie.

Autor tego artykutu spotkat pisarke z Zimbabwe,
ktéra mieszka w Stanach Zjednoczonych i w roz-
mowie zdarza jej sie, szczegdlnie w chwilach
rozemocjonowania, uzywa¢ jezyka okreélanego przez
innych mieszkancéw Zimbabwe jako ,nigeryijski”,
mimo ze jezyk taki nie istnieje. Przyznaje ona,
ze przeczytata wiele ksigzek napisanych przez
nigeryjskich autoréw i autorki i ze jest wielbicielkq

kina z Nollywood.

Filmy produkowane w Nollywood sq bardzo
popularne wéréd spotecznosci afrykanskich
za granicq, poniewaz wiele z tych oséb odczuwa
potrzebe zachowania fgcznosci ze swoimi korzeniami,
a filmy nollywoodzkie z afrykanskimi bohaterami
i afrykanskq tematykg sq czesto najblizszym tqczni-

kiem z rzeczywistoéciq ich kraju ojczystego.

Przemyst filmowy Nollywood zrodzit sie przede
wszystkim z zaradnosci pewnych oséb, jego
sukces mozna przypisaé duchowi i usposobieniu
Nigeryjczykédw. Przyczynit sie on do powstania
podobnych przemystéw filmowych - na przyktad
w Ghanie tak zwany Ghollywood - i mniejszych
w innych krajach regionu. Jednak mieszkancy

réznych panstw na kontynencie afrykanskim majq



poczucie subtelnej dominacji ze strony Nigerii.
Nie osiggneta jeszcze ona poziomu, na ktérym
bytaby uwazana za zagrozenie, chociaz moze jest
tak, poniewaz Afrykanom tatwiej jest utozsamiaé
sie z filmami nollywoodzkimi z powodu ich treci
i miejsca pochodzenia, w przeciwieristwie do filméw
hollywoodzkich, ktére przedstawiajq diametralnie

inng rzeczywisto$é.

Potwierdza to wnioski Christrophersona, Gareestsena
i Martina (2008). W przeciwierstwie do Friedmana
uwazajq oni, ze $wiat nie jest ptaski, mimo dziatania
internetu i innych czynnikéw ,sptaszczajgcych”.
Friedman opart na powyzszej idei swoje odwazne
twierdzenie, méwiqce ze obecnie istniejq réwne szanse
dla ludzi na catym $wiecie na zapoczgtkowanie

dyskusji, wptyniecie na produkcje i tym podobne.

Zdaniem Christrophersona, Gareestsena i Marting,
iedli juz w jakikolwiek sposéb okreslaé wspdtczesny
$wiat, to jest on ,kolczasty” (ang. spiked), daleki

od bycia réwnym lub ptaskim.

Faktem jest, ze istnieje znaczqca liczba opinii
i dowodéw potwierdzajgcych, ze globalizacja
nie sptaszcza $wiatowej gospodarki, lecz
podkresla jej nieréwno$é. Watpliwe jest
nawet, czy globalna platforma telekomunikacji
i informatyki, jak nazywa jq Friedman, jest sama
w sobie ptaska. W rzeczywistosci zaréwno
architektura jak i przeptywy potgczen internetowych
oraz komunikacja telefoniczna sq wysoce
przestrzennie znieksztatcone i skoncentrowane,
w przewazajqcej mierze skupione na gtéwnych
miastach ,globalnych” i zdominowane przez nie.
(Christopherson, Gareestsen i Martin 2008: 344)

Naijistotniejsze jest, ze mimo znaczqcego postepu
w pewnym usprawnieniu przeptywu informacji

miedzy globalnym Potudniem i Pétnocq istniejq

wciqz wielkie nieréwnosci dotyczgce wptywu, jaki

globalizacja wywiera na $wiat.

Postep technologiczny odebrat te niewielkg liczbe
miejsc pracy, ktére byty dostepne dla setek tysiecy
bezrobotnych i w wiekszosci niezatrudnialnych
mtodych ludzi w krajach globalnego Potudnia.
Moze to zabrzmieé jak zbytnie uproszczenie
i pewnie dafoby sie znalezé racjonalne uzasadnienie
tego procesu, ftumaczqc, ze wiele korporacji
i firm na Pétnocy stosuje outsourcing produkcji
na Potudnie i w ten sposéb tworzy tam miejsca
pracy. Jednak w rzeczywisto$ci osoby pracujgce
w tych korporacjach lub firmach sq w przewazajqcej
mierze wyzyskiwane, a ich ptaca jest niewielka
i nie spetnia standardéw wyznaczonych przez
Miedzynarodowq Organizacje Pracy. Nie istniejq
dane wskazujqgce na to, ze outsourcing przyczynit
sie¢ do zmniejszenia ubdstwa lub ze przysporzyt

znaczqcego bogactwa krajom Potudnia.

Wiekszos$é mtodych ludzi na Potudniu wcigz tkwi
w koleinie niektérych wyboréw dotyczqcych
zycia zawodowego, w gtéwnej mierze dlatego,
ze system edukacji nie zmienit sig od lat 70. i 80.
XX wieku. Najbardziej poszukiwanymi zawodami
pozostaty lekarz i prawnik, szczegélnie w Nigerii,
poniewaz kursy uniwersyteckie przygotowujqce
do tych zawodéw uwazane sq za profesjonalne.
Wiele oséb, ktére z réznych powoddw nie
dostaty sie na studia medyczne lub prawnicze jest
odsytanych na inne wydzialy, nie zawsze zwigzane
z ich indywidualnymi aspiracjami. Najwiekszq
nadziejq tych oséb jest znalezienie zatrudnienia
w administracji panstwowej. Niedawny skandal zwigzany
z rekrutacjq pracownikéw do Nigeryjskiego Urzedu
ds. Imigracji jest przyktadem zbytniego polegania
na zatrudnieniu w administracji pafnstwowe;.
We wspomnianej rekrutacji do kolejnego etapu

rekrutacji zostato zakwalifikowanych ponad milion oséb
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na 5 tys. stanowisk do obsadzenia. 16 oséb zmarto

na skutek stratowania przez ttum’.

Wiele krajéw globalnego Potudnia nie zaadaptowato
sie do postepu technologicznego w kwestii edukowania
swoich obywateli i obywatelek, zeby potrafili jak
najlepiej go wykorzystaé. Dopiero w 2012 roku rzqd
nigeryjski wprowadzit nowy program nauczania dla
szkét ponadpodstawowych, w ktérym przedmiot
Jinformatyka” jest obowigzkowy dla wszystkich

uczennic i ucznidw.

W innych krajach afrykariskich zagadnienia zwigzane
z globalizacjq oraz telekomunikacja i informatyka
zostaty wtqczone do systemu edukaciji. W 2012 roku
uczennice i uczniowie w niektérych szkotach w Kenii
otrzymali czytniki ksigzek w wersji elektronicznej
razem z wieloma wgranymi na nie podrecznikami
i opowiesciami w jezyku angielskim i kiswahili, w celu
wsparcia ich edukacji i zmniejszenia kosztéw zakupu
podrecznikéw. Dla mtodziezy byto to ekscytujgce
dos$wiadczenie, wigkszo$¢ nie widziata nigdy wezesniej
czytnika Kindle. Jednak obecnie eksperyment ten
jest bliski niepowodzenia, poniewaz wydawnictwa
w Kenii i pracownicy administracji panstwowej,
ktérzy otrzymujq korzysci z racji dostarczania
do szkét podrecznikéw drukowanych prébujg udaremnié
te dziatania i nie dopusci¢ do upowszechnienia

czytnikéw elektronicznych w skali kraju.

Sylabusy na nigeryjskich uczelniach wciqz
sq przestarzate i nie odzwierciedlajg wymogéw
wspédtczesnych czaséw, w konsekwencji uczelnie
ksztatcg studentki i studentdéw, ktérzy przez lata

uczq sie czego$, czego w rzeczywistoéci weale nie

7 15 marca 2014 roku ponad milion Nigeryjek i Nigeryjczykéw po-
szukujgeych pracy zostato zaproszonych na rozmowe kwalifikacyijng
w celu obsadzenia 5 tys. stanowisk w Nigeryjskim Urzedzie ds. Imigracii
na terenie catego kraju. 16 z tych oséb zgineto podczas zamieszania
na Narodowym Stadionie w Abudzy. W wyniku $ledztwa ustalono,
ze wigkszoé¢ z oferowanych stanowisk zostata juz wezeéniej przydzielona
funkcjonariuszom parstwowych i prominentnym politykom.

potrzebujq wiedzieé i stajq sie zalezni
od zatrudnienia na niedostep-
nych stanowiskach w administracji

panstwowej.

Tylko ci, ktérzy potrafig mysleé

nieszablonowo majq szanse odnie$é sukces w tym
systemie. Dobrym przyktadem jest nigeryjski biznesmen
Jason Njoku. Jak relacjonowat serwis BBC, ten mtody
mezczyzna studiowat w Londynie i zdecydowat sie
otworzy¢ firme prowadzqgcgq internetowq dystrybucije
filméw z Nollywood. Gdy nie powiodto mu sie
prowadzenie firmy w Anglii, wrécit do Lagos,
kolebki nigeryjskiego przemystu filmowego, aby
utrzymaé dziatalnoéé firmy. Dzisiaj Jason Njoku stoi
na czele gtéwnej sieci dystrybucyijnej, ktéra zatrudnia
81 oséb w biurach w Lagos, Londynie i Nowym
Jorku. Potrafit wykorzystaé mozliwosci i potencjat
globalnego rynku i internetu, aby dostarczaé towary
i przyblizyé odbiorcom na catym $wiecie produkcje
nigeryjskiego przemystu filmowego za pomocq
kilku kliknie¢ na klawiaturze komputera. Sam Njoku
i producenci filmowi réwniez zarabiajq za pomocq
internetu. Njoku jest przyktadem sukcesu w dobie

globalizaciji.

(o vobla. miodal

Wielu mtodym ludziom na Potudniu, ktérzy majq
za sobq doswiadczenie zycia w czasach dyktatury
i ktérzy dorastali, stuchajgc opowiesci o dziennikarzach
znikajgcych z powodu wypetniania swoich stuzbowych
obowigzkéw, mozliwo$é komentowania interesujgcych
lub niepokojgcych wydarzen z catego $wiata daje

poczucie wyzwolenia.



rozmawiaé o nieudolnym zarzqdzaniu panstwem
i otwarcie krytykowaé rzqd. W 2011 roku Goodluck
Jonathan zostaty wybrany na prezydenta Nigerii. Jako
pierwszy polityk wykorzystat media spotecznosciowe,
aby dotrzeé do mtodych ludzi, ktérzy czuli z nim wiegz,

poniewaz dorastat w rodzinie ubogiego rybaka,

a niewiarygodna historia jego dojscia do wiadzy byta

inspiracjq, szczegdlnie dla mtodziezy. Jonathan jako
pierwszy nigeryjski prezydent ustanowit stanowisko
rzecznika ds. mediéw spotecznosciowych i powotat

na nie mtodego cztowieka.

Po trzech latach rzqdéw prezydenta Jonathana
ci sami mtodzi ludzie, ktérzy aktywnie dziatali
na rzecz jego zwyciestwa w wyborach wykorzystali
Facebook i Twitter, aby potepié¢ prezydenta za to,
co uwazali za dziatania ponizej standardéw petnienia
tej funkcji. Swoboda, z jakq krytykowali i potepiali
prezydenta i rzqd, czesto stosujgc konstruktywng
krytyke, parodieg i karykatury czotowych politykéw
lub zdecydowanie bezpardonowe zarty, jest czesto
zaskakujqca, kiedy poréwna sie jg do analogicznych
sytuacji w innych krajach. Przyktadowo w Zimbabwe
obowiqzuje zarzqdzenie, ktére zezwala na zatrzymanie
osoby i sprawdzenie, czy w jej telefonie nie ma

tresci pornograficznych lub karykatur prezydenta.

Tego typu autorytarne $rodki nie sq stosowane
w Nigerii, kiéra ucierpiata z powodu licznych wojskowych
dyktatur. Najblizej podobnych ograniczen Nigeria
byta w 2013 roku, kiedy demokratycznie wybrany
rzqd postulowat kare siedmiu lat wigzienia za krytyke
rzgdu w mediach spofeczno$ciowych. Oczywiscie
ludzie zwrdcili sie ku tymze mediom, aby potepié
proponowang ustawe, tak jak postqpili z ustawqg
i zwigzanymi z niq debatami dotyczqgcymi kary

wiezienia za zwigzki miedzy osobami tej samej pici.

Zainteresowania mtodziezy sq rézne. W niektérych

kregach rozmawia sie o modzie, niezwykle popularne

staty sie takze plotki o celebrytach, a przedsigbiorczy
ludzie, tacy jak Linda lkeji, w petni wykorzystujq
to zainteresowanie. lkeji stworzyta plotkarski blog
skupiajgcy sie na lokalnych i miedzynarodowych
celebrytach, odwiedzany przez niewiarygodnie duzq
liczbe uzytkownikéw; na reklamach zamieszczanych
na blogu przez firmy i osoby prywatne zarobita
mnéstwo pieniedzy. Inny mtody cztowiek, Japhet
Omojuwa, stat sie celebrytq majgcym tysigce
zwolennikdéw, ktérzy polegajq na jego tweetach

dotyczqcych krytyki spotecznei.

Podejmowane sq takze $wiadome dziatania w celu
wplyniecia na polityke rzqdu poprzez wykorzystanie
mediéw spotecznosciowych. W styczniu 2012 roku
odbyly sie masowe protesty w catym kraju przeciw
podniesieniu cen benzyny. Wigkszo$é przygotowan
zorganizowano poprzez media spotecznoiciowe,
a frekwencja na demonstracjach, zainspirowanych
gtéwnie Arabskg Wiosng, przerosta wszystko,
co Nigeria widziata do tej pory. Po trzech dniach
protestéw rzqd wycofat sie ze swojej propozycji

i obnizyt poziom proponowanych podwyzek.

Mtodzi, jak to z nimi bywa, interesujq sie takze typowq
dla nich tematykq: rozmaitymi modami, seksem
i seksualnosciq, wyzwaniami w Zzyciu osobistym,
charakterystycznym dla mtodosci niepokojem,

problemami zwigzanymi z naukq, marzeniami

o przysztosci i tym podobnymi.

Ciekawym aspektem tych zainteresowar jest ewolucja
w literaturze. Poniewaz koszty produkeiji ksigzek
sq wysokie, a wydawnictwa sie zamykajq, pisarze
mtodszego pokolenia dzielq sie swojq twérczoséciq
z publicznoscig na blogach, w magazynach
internetowych oraz na Facebooku i otrzymujq
natychmiastowq informacje zwrotng dotyczqcq
ich utworéw. Grupy pisarek i pisarzy rozpoczety

dziatalno$é internetowq tworzqgce olbrzymie sieci,

Co dla mtodych ludzi oznacza globalizacja:

gtos z globalnego Potudnia

z ktérych czesto powstajq antologie. Niektérym
z tych mtodych twércéw powiodto sie uzyskanie
kontraktu na publikacje ich utworéw drukiem dzigki

aktywnosci internetowe;.

Mozliwosci sq nieskoriczone i trudno sobie wyobrazié
jakie inne zmiany czekajq nas w nadchodzqgcych latach

na skutek nieustannie rozwijajgcej sie technologii.

Pac‘Smomee.

W ciqgu ostatnich dwudziestu lat globalizacja znaczqco
zmienita sposdb, w jaki zyjemy i myslimy. Poczyniono
duzy postep w tworzeniu kanatéw komunikacji, poprzez
ktére globalne Potudnie moze skontaktowaé sie
z Pétnocq. Weale nie ,sptaszczyto” to $wiata. Podczas
gdy Pétnoc skutecznie zdominowata Potudnie w latach
90. XX wieku i we wczesnych latach XXI wieku, do tego
stopnia, ze globalizacja wydawata sie jednostronna
i nieodtqcznie zta, rozwéj wypadkéw w ciggu ostatnich
pigciu lat sktonit Potudnie do wniesienia wtasnego wktadu
w proces globalizacji, aktywnego uczestnictwa w dyskus;i
o zasiegu globalnym oraz w wymianie towaréw i débr
kulturalnych. Jednak pod wzgledem gospodarczym
wcigz jeszcze trzeba wiele zrobié¢ dla Potudnig,
aby mogto w petni wykorzystaé nie tylko swoje
zasoby, ale takze globalny rynek, ktéry sie przed nim

w pewnym stopniu otwiera.

Stato sie jednak jasne, ze globalne Potudnie nie
znajduje sie w dobrym potozeniu, by wykorzystaé
mozliwosci, ktére stwarza globalizacja i powoli
reagowato na olbrzymie zmiany dyktowane
postepem technologicznym oraz przemianami
ideologicznymi. Dlatego tez nalezy zmienié polityke
rzqdéw, tak aby odzwierciedlata ona rzeczywisto$é
danego kraju. Korporacje powinny natomiast péj$é
na ustepstwa w celu zwiekszenia uczestnictwa Potudnia

w procesie globalizacji.

'

Dla mtodych ludzi znaczenie kultury popularnej
jest niezwykle istotne, skorzystali oni z mozliwosci
stworzenia wtasnych kodéw kulturowych, poprzez
ktére przekazujg swoje myslii idee ludziom na catym
$wiecie. Fakt, ze docierajg do odlegtych zakqtkéw
globu pobudzit ich kreatywno$é i w niektérych
przypadkach zaoferowat znaczqgce mozliwosci
biznesowe i handlowe. Jednak nie zréwnato to ludzi
na $wiecie pod wzgledem zmniejszenia ubdstwa
i stworzenia réwnosciowej platformy wymiany

spotecznej i kulturalnej.
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Ubdstwo pod lupg

Co to znaczy byé biednym?2 Kto§ moze czué sie biedny,
jedli nie jest w stanie zapewnié sobie wystarczajqcej ilosci
zywnosci lub dachu nad glowq. Dla kogo$ innego ubé-
stwo oznacza koniecznos¢ kupienia tanszego telefonu
komérkowego niz modele posiadane przez kolegéw
i kolezanki z klasy lub spedzenie wakacji w domku
na wsi zamiast w nadmorskim kurorcie. Jeszcze kto$ inny
moze czu¢ sie ubogi, kiedy brakuje mu grupy przyjaciét,

z ktérymi mégtby sie dzieli¢ swoimi doswiadczeniami.

U ‘765“'&00 nie je,s{-
P"‘OS“"’]W‘— z_a.qa.c\ nieniem

Wiekszo$é¢ definicji ubéstwa odnosi sie do niedostatku
materialnego lub niezaspokojenia podstawowych
potrzeb ludzkich. Czym sq podstawowe po-
trzeby ludzkie2 Do tej pory powszechnie
wykorzystywano jako wskazniki ubdstwa

poziom dochodéw i konsumpcji. Zdrowie,
przewidywana dlugo$é zycia, $miertelno$é

dzieci i dostep do wody pitnej takze od-

grywajg wazngq role. Inne cechy oséb

dotknietych ubdstwem to m.in. podat-

no$¢ na wykluczenie i marginalizacje,

bezradno$é, niska jako$é srodowiska

i otoczenia, w ktérym te osoby zyjq

oraz kilka innych nieekonomicznych,

subiektywnych czynnikéw. Ktére

ztych wskaznikéw uwazacie

za najwazniejsze?

Mieszkanki i mieszkarcy

réznych czesci $wiata zyjq

w rozmaitych warunkach. Wyob-

razmy sobie rodzine sktadajgcq sie z o$miu

osdb, mieszkajgeq na odlegtej prowingii i osiggajacq
dzienny dochéd wysokosci 12 dolaréw amerykanskich.

Cztonkowie i cztonkinie tej rodziny majg dostep

¢

do wody pitnej, ale w bliskim i dalszym sgsiedztwie

nie ma zadnego szpitala ani szkoty. Druga rodzina

ma czwdrke dzieci, mieszka na terenie miejskich

slumséw w wynajmowanym domu, kiéry dzieli z dwiema

innymi rodzinami. Rodzina ta dysponuje dochodem

wynoszgcym 10 dolaréw amerykanskich na dzien,

ma dostep do wody, ale nienadajqcej sie do picia,

za to dzieci majg darmowq opieke zdrowotng i edu-

kacje. Ktéra z tych rodzin lepiej sobie radzi, biorgc

pod uwage wspomniane wczeéniej wskazniki2

Ubéstwo charakteryzuie sie brakiem débr materialnych,
jednak trudno znalezé jego precyzyjng definicje. Ubé-
stwo jest subiektywne, a towarzyszqce mu konkretne
warunki lokalne i postrzeganie zjawiska mogq sie
znacznie réznié w zaleznosci do jednostki. Dlaczego
zatem powinni$my mierzy¢ ubdstwo, skoro jest to tak

ztozone zagadnienie?

Dliczego mierzenie
ubsstea jest coazne?

Z tych powodéw wazne jest zde-
finiowanie, kto jest ubogi, a kto nie, zaréwno majgc
na uwadze czynniki geograficzne (okreélenie obsza-

ru, na ktérym wystepuje wysoka koncentracja grup

dotknietych ubéstwem), jak i stratyfikacje spoteczng

(zdefiniowanie klas spotecznych dotknietych ubé-
stwem). Jednak w praktyce w wielu przypadkach
nie ma innych mozliwosci zdefiniowania ubéstwa niz
wykorzystanie istniejgcych, czesto znieksztatconych,

danych. Na ich podstawie wyznacza sie pewien prég,



a ludzi spetniajgcych okreslone kryteria i plasujgcych
sie ponizej tego progu okresla sie jako biednych.
Ta grupa populacji jest zazwyczaj objeta pewng
liczbq programéw spotecznych. To, czy dana osoba
oficjalnie zyje ponizej lub powyzej progu ubéstwa jest
$cisle zwigzane z prawem do otrzymywania zasitku
i dostepu do innych $wiadczen spotecznych. Ta metoda
mierzenia ubdstwa wykorzystywana jest w Czechach
i wielu innych krajach na catym $wiecie. Najpow-
szechniej uzywanym wskaznikiem mierzenia ubést-

wa na $wiecie jest kwota 1 dolara amerykanskiego

na dzieh, wyznaczajqgca prég tzw. skrajnego ubéstwa.

Ubéstwo w réznych ujeciach

Wedtug tradycyjnych podej$é ekonomicznych wzrost
gospodarczy jest gtéwnym czynnikiem ograniczenia
ubéstwa. Wzrost gospodarczy powinien przyczynié
sie do wydzwigniecia wiekszej czeéci dotknietych
ubdstwem oséb powyzej granicy bezwzglednego
ubéstwa'. To uproszczone rozumienie ubdstwa
jest przedstawione na schemacie 1, na ktérym
vkazane sq staw ubdstwa i miasto bogactwa
na wzgérzu. Gtebokosé stawu ubdstwa zmniejsza
sie z powodu wzrostu gospodarczego, ktdry jest
obrazowany za pomocq windy wiozqgcej biednych

do miasta bogactwa.

1 Ubdstwo bezwzgledne to stan, w kiérym dotknieta nim osoba nie
ma wystarczajgcych dochodéw, aby zaspokoi¢ podstawowe ludzkie
pofrzeby. Najpowszechniejszq metodq mierzenia ubdstwa jest granica
ubdstwa, kiéra definiuje minimalny dochéd pozwalajqey zaspokoi¢ takie
podstawowe pofrzeby jok pozywienie i dach nad gtowq.

Jednak dobrobyt kraju nie przektada sie zazwyczaj
bezposrednio na dobrobyt codziennego zycia
jego mieszkancédw i mieszkanek. Rézne grupy
ludzi czerpiq korzysci ze wzrostu gospodarczego
w odmiennym stopniu. Szereg niedawnych badan
wskazuje, ze ubéstwa nie nalezy postrzegaé jako
zjawiska statycznego - sktad gospodarstw domowych
znajdujgceych sie ponizeji powyzej granicy ubdstwa
wciqz sie zmienia, czesto nie wptywajqc na zmiane
ogdlnego poziomu ubéstwa. Schemat 2 przedstawia
réwnolegly przeptyw, tzn. zjezdzalnie, kiéra transportuje
ludzi z miasta bogactwa do stawu ubéstwa. Sytuacije
te ilustrujq historie Heery i Shantila, ktérzy mieszkajq
w wiosce w stanie Radzastan w Indiach (ramka 1
i 2). Jaki jest dominujgcy obraz ubéstwa, jaki mamy
przed oczami? Jaki obraz ubéstwa prezentujq nam

zazwyczaj media?

20 lat temu rodzina Heery byta jednym z najbogatszych
gospodarstw domowych w wiosce. Mieli ziemie
i wielkie stado bydta. Ich sytuacja jednak sie pogorszyta
na przestrzeni czasu i dzisiaj rodzina Heery jest
iedng z najbiedniejszych w wiosce. 18 lat temu ojciec
Heery powaznie zachorowat, a koszty jego leczenia
siegnety 25 tys. rupii. Mimo leczenia ojciec zmart,
a koszty pogrzebu wyniosty kolejne 10 tys. rupii. Aby
pokryé te koszty, rodzina musiata sprzedaé stado
bydta i jednoczesnie wziqé pozyczke. Wszyscy
w rodzinie ciezko pracowali, aby jg sptacié. Jednak
10 lat temu Zona Heery takze powaznie zachorowata,
a jej leczenie wymagato wziecia kolejnej pozyczki
w wysokosci 20 tys. rupii. Rodzinie byto coraz
trudniej sptacaé dtugi. Potem przyszty trzy lata suszy
i spowodowaty stabe zbiory. W konsekwencji Heera
musiat sprzedaé rodzinng ziemie i od tej pory razem
z synem zarabiali jako najemni pracownicy
na dnidwki. W wiosce mozna ustyszeé wiele

podobnych historii rodzin, ktére popadty w ubéstwo

w ciqgu jednego pokolenia.

Ubostwo pod lupg

Rodzina Shantila jest jedng z tych, ktérym udato
sie umkng¢ biedzie. Kiedy Shantil byt matym
chtopcem, jego rodzice nie mieli ziemi i pracowali
w sqgsiednim gospodarstwie rolnym. Poza sezonem
rolnym nie mieli zadnych dochodéw. Podczas tych
okreséw rodzina Shantila musiata bra¢ wysoko
oprocentowane pozyczki od lokalnego handlarza
i w rezultacie duzq czesé ich zarobkéw pochtaniato
sptacanie dtugéw. Pewnego dnia ojciec Shantila
i jego brat wyruszyli do oddalonego 0 250 km miasta
i rozpoczeli tam prace jako robotnicy sezonowi
w fabryce przetwérstwa bawetny. Praca nie byta dobrze
optacana, jednak podczas tych czterech miesiecy
w roku dostarczata rodzinie potrzebnych dochodéw.
Dzigki tym dodatkowym dochodom rodzice Shantila
mogli postad jego i jego rodzenstwo do szkoty, kupié
stado kéz i powiekszyé dom. Shantil nie uwaza
swojej rodziny za bogatq, poniewaz wcigz nie majq
w domu pewnych udogodnien, np. lodéwki. Jednak

ich standard zycia znaczgco sie poprawit. Poza

sezonem rolniczym Shantil takze pracuje w fabryce

w odlegtym miescie. Jest najlepiej wyksztatcony
w catej rodzinie, wigc zarzqdza rodzinnym budzetem

i rozglgda sie za kolejng pracq sezonowa.

Niewaqtpliwie wzrost gospodarczy jest waznym
czynnikiem zmniejszenia liczby ludzi dotknigtych
ubéstwem. Jednak ubéstwo ma wiele oblicz i wielu
jego form nie mozna wyeliminowaé wytqcznie poprzez
wzrost gospodarczy. Jak wyjasni¢ fakt, ze nawet
podczas okreséw szybkiego wzrostu gospodarczego
wiele oséb popada w biede, podczas gdy innym

udaje sie wyj$é z ubdstwa?

Ubésteoo Poé mikroskopem.

Narzedzia do badania ubéstwa w jego réznych
postaciach mozna poréwnaé do teleskopu i mikroskopu.

W tradycyjnych podejsciach makro bada sie catkowitq

o

liczbe ludzi dotknietych ubéstwem (w wigkszosci
na poziomie krajowym) za pomocqg ,teleskopu”.
Pozwala to otrzymad pewien obraz ubéstwa, jednak
powigzania i wzorce odkryte na poziomie krajowym
mogq nie mieé zastosowania w poszczegdlnych
regionach i miejscowosciach, nie oferujq takze
odpowiednich wskazéwek co do interwencji,
jakie nalezy podjqé, aby ograniczyé ubdstwo.
Aby zrozumieé, jok ludzie popadajq i wychodzq
z ubdstwa na poziomie lokalnym nalezy zastosowad

inne narzedzia i metody - ,mikroskop”.

Obraz ubéstwa pod mikroskopem moze by¢
zupetnie inny od obrazu otrzymanego dzigki
teleskopowi. Powstata w wyniku uzycia obu
obrazéw mozaika jest niezwykle istotna,

aby lepiej zrozumieé zjawisko ubéstwa.

Teleskop moze byé przydatnym narzedziem
w celu udzielenia odpowiedzi na nastepujgce wazne
pytania: dlaczego niektére kraje sq bogate a inne
biedne? Jakq role w ubéstwie odgrywaijq czynniki
fizjograficzne? Jak wazna jest jako$é i sprawnoéé dziatania
instytucji (poczqwszy od systemu prawnego, koficzgc
na systemie wartosci i obyczajach), w szczegélnoici
ochrona praw cztowieka i praw zwigzanych z ochrong
wiasnosci, ograniczenia natozone na polityczng
i ekonomiczng wtadze elit, gwarancja pewnego
poziomu sprawiedliwosci spotecznej i redystrybucji
bogactwa? W jakim stopniu adekwatne sq polityki
rozwoju regionalnego? Jak na wewnetrzny rozwdj
kraju wptywaijg globalne struktury polityczne
i gospodarcze? Kto ustala reguty gry (dotyczqgce
handlu miedzynarodowego oraz podziatu pracy,
dostepu do miedzynarodowych rynkéw finansowych
lub rozwigzan prowadzgcych do przywrécenia

réwnowagi w $rodowisku naturalnym itp.)?2

Wszyscy mamy $wiadomo$é, ze niektére kraje sqg

ubogie. Jednak czy wiemy, czym martwiq sie ich



mieszkanki i mieszkaincy? Co im pomaga w zyciu?
To dzieki uzyciu mikroskopu mozemy poznaé wiele
tego typu historii i opowiesci, ktére doprowadzq nas
do waznych odkryé i informacji. Powody popadniecia
w ubdstwo lub wyjscia z ubdstwa mogq byé rézne
w poszczegdlnych gospodarstwach domowych.
Znajomo$é barwnych historii zycia konkretnych ludzi
umozliwia nam gtebsze spojrzenie, wyjscie poza
statystyczne wskazniki, takie jak produkt krajowy

brutto na mieszkanca.

Oznacza

to, ze dana spoteczno$é lokalna moze na przyktad
ustalié granice ubdstwa na poziomie 5 dolaréw
amerykanskich dziennie zamiast 1 dolara. Jaki
obraz Polski i jej mieszkanek i mieszkafncéw mégtby
sie waszym zdaniem wytonié przy zastosowaniu

perspektywy teleskopowej i mikroskopowe;j?

2ucie 2 etykietka uhssteon

W wiekszosci przypadkéw zmiany na gorsze i popadanie
w ubdstwo nie sq powodowane nieoczekiwanymi
niepowodzeniami (np. katastrofami naturalnymi,
zamachami stanu lub zapascig gospodarczq). Sq raczej
nastepstwem do$é powszechnych wydarzen, ktére
majq negatywny wplyw na gospodarstwa domowe
i w wysokim stopniu sie kumulujg. Stopniowo gospodarstwa
domowe zaczynajqg traci¢ swoje dobra materialne
i zdolno$¢ do generowania dochodu. Jednoczesénie
wzrasta ich zadtuzenie do poziomu, w ktérym majqg

ograniczone szanse na wyjscie z dtugéw.

Wedtug licznych badan? pogarszajqcey sie stan
zdrowia wraz z kosztami leczenia, w tym lekéw,
sq najpowszechniejszg przyczynq popadania
w ubéstwo. Ujmujgc sprawe metaforycznie, mozna
powiedzieé, ze miliony ludzi na $wiecie od ubéstwa
dzieli zaledwie jedna powazna choroba. Inne czeste
czynniki popadania w ubdstwo to ograniczony
dostep do pozyczek finansowych, koszty zwigzane
z obowigzkiem organizacii drogich ceremonii weselnych

lub pogrzebowych, dtugotrwate niskie zbiory plonéw itp.

Historie przytaczane w badaniach wskazujq takze,
ze ubéstwo rzadko wigze sie z cechami osobowosci,
np. z lenistwem, stabg wolg lub brakiem inicjatywy.
Ludzie zyjacy w egzystencjalnej niepewnosci
muszq pracowad, poniewaz lenistwo jest luksusem,
na ktéry nie mogq sobie pozwolié. To samo dotyczy
podejmowania inicjatywy w zyciu - chyba nigdzie
indziej nie mozna spotkaé réwnie preznego ducha

inicjatywy i przedsiebiorczoéci jak na ulicach miast

i wiosek w Indiach.

Wyrwanie sie z kregu ubéstwa jest
zazwyczaj zwigzane ze zwiekszeniem
dochodéw gospodarstw domowych
w wyniku skorzystania z nowych
mozliwosci zarobkowych. Inne czynniki

to edukacja, dostep do informacji

2 Ankiety zostaly przeprowadzone przy
wykorzystaniu ftej samej metodologii
w ponad 200 wsiach i miastach w Indiach,
Ugandzie, Kenii, Peru i USA (zob. Krishna
2010, Narayan 2008).

¢

Ubostwo pod lupg

o mozliwo$ciach zatrudnienia i umozliwienie
korzystania z licznych $wiadczen spotecznych.
Méwiqc o dostepie do szerszej oferty rynku pracy,
zazwyczaj wspomina sie o rozbudowie infrastruktury,
poniewaz $ciile wigze sie to z jakosciq potgczen
komunikacyjnych. Podobnie jak w przypadku
popadniecia w ubéstwo, w wychodzeniu z niego
lub uniknieciu go wazng role odgrywajq takze

rozmaite konkretne uwarunkowania lokalne.

Cay L54-m'.eje, zcolazek
miedz ograniczaniem
ubéS"'wa. C Poé noszeniem.
jako§ei 2ycial

Przy badaniu spadku liczby ludzi dotknigtych ubéstwem
jest réwniez niezwykle wazne, aby zwrécié uwage nie
tylko na zmiane iloéciowq, lecz takze jakosciowq, tzn.
na poprawe jakosci zycia. W podejsciu uproszczonym
(schemat 1) wyréznia sie tylko dwie fazy - stan ponizej
i powyzej granicy ubéstwa. Z tego powodu nie mozna
ustali¢ czy dochdd danej osoby wzrdst z poziomu
0,95 do 1,01 dolara amerykanskiego dziennie czy

tez z poziomu 0,75 do 2,5 dolaréw na dzien.

Doéwiadczenie wskazuje, ze granica ubdstwa zostata
ustanowiona na skrajnie niskim poziomie. Dlatego tez,
iesli bierze sie pod uwage poprawe standardu
zycia, spadek ubdstwa jest dla niektdrych
grup spotecznych niemal niezauwazalny.
Jesli podnieslibyémy poziom minimalnego
dochodu (do 2 dolaréw amerykanskich
dziennie), liczba oséb dotknietych
ubéstwem zwiekszytaby sie. Poza
tym problem polega takze na tym,
ze osoby dotkniete ubéstwem

czerpig o wiele mniejsze korzysci

ze wzrostu gospodarczego niz zamozne grupy
spoteczne. Osoby dotkniete ubdstwem sq o wiele
bardziej podatne na wykluczenie i marginalizacje
oraz inne ryzyka i sq czeéciej narazone na negatywne
skutki kryzyséw gospodarczych. Odejicie od wasko
definiowanej walki z ubéstwem na rzecz szerszego
wsparcia ogdlnej jakosci zycia jest takze widoczne
w procesie opracowywania nowych globalnych celéw
rozwoju (tzw. Celéw zréwnowazonego rozwoju, ktére

powinny zastqpi¢ Milenijne Cele Rozwoju).

Dla wielu ubogich gospodarstw domowych nowe
mozliwosci znalezienia pracy nie wigzq sie
z dobrze ptatng i stabilng formq zatrudnienia.
Jedynie garstka szczesliwcdw moze wsigéé
do windy, ktéra szybko zabierze ich do majqcego
globalne powigzania miasta bogactwa. Bardziej
realistyczny obraz rzeczywisto$ci przedstawia
schemat numer 3. Droga wychodzenia z ubéstwa
dla wielu ludzi prowadzi po drabinie, ktéra nie
siega do miasta bogactwa. Zazwyczaj kohczy sie
ona gdzie§ w potowie miedzy stawem ubdstwa
i miastem bogactwa. Pozycja tych ludzi pozostaje
do$é¢ krucha, czego ilustracjg moze byé wspomniana

historia rodziny Shantila.

Zmiennos$é ubhésteoa

Jak opisano wyzej, dynamiczna natura ubdstwa,
w ramach ktérej postrzegane jest ono jako nieustannie
zmieniajqcy sie proces charakteryzujqcy sie dwoma
réwnolegtymi, przeciwstawnymi przeptywami, ma kilka
waznych implikacji dla skutecznego opracowywania
strategii zwalczania ubéstwa. Nie mozemy postrzegadé
oséb dotknietych ubdstwem jako jednolitej grupy.
Obecnie ponad jedna trzecia ludzi uznawanych
za biednych nie urodzita sie w ubdstwie, lecz popadta
w nie na réznych etapach swojego zycia. Dlatego tez

ryzyka doswiadczenia ubdstwa nie mozna uznawad



za marginalne. Jest to proces, ktéry zagraza

wielu ludziom w réznych krajach we wszystkich

zakgtkach $wiata.

Moze sie wydawaé, ze opisane trendy dotyczq wytqcznie
krajéw globalnego Potudnia. Jednak podobne historie
mozna takze ustyszeé w amerykanskich miastach.
Ogélnie coraz wigcej ekspertéw i ekspertek zastanawia
sie nad mylgcym podziatem $wiata na bogatq Pétnoc
i biedne Potudnie, dowodzqc, ze ponad trzy czwarte
os6b dotknietych ubéstwem na $wiecie mieszka
w krajach o $rednim dochodzie, a nie najubozszych.
Ekspertki i eksperci wskazujg na koniecznosé lepszego

zdefiniowania geografii ubéstwa.

Dwa niezalezne przeptywy wymagaiq takze dwutorowej
reakcji w formie dwéch réznych zestawéw narzedzi
politycznych. Po pierwsze, nalezy wprowadzié programy
zapobiegajgce ryzyku popadniecia w ubéstwo.
Po drugie, programy majgce na celu wydZzwigniecie
ludzi z ubdstwa powinny skupiaé sie gtéwnie
na podnoszeniu jakoéci zycia. Wigze sie to z poprawg
standardu zycia ubogich gospodarstw domowych

i zapobieganiem pozostaniu ich tuz nad granicq ubéstwa.

Pierwsza grupa strategii skupia sie szczegdlnie na lepszej
i bardziej dostepnej opiece zdrowotnej oraz objeciu
wiekszej liczby ludnosci ubezpieczeniem zdrowotnym.
Warto zwrécié uwage na to, ze skuteczniej jest
wplywad na sprawy publiczne na szczeblu lokalnym
niz reagowaé na wielkie i nieoczekiwane katastrofy.
W drugiej kategorii mieszczq sie programy zorientowane
na rozwd| mozliwoséci znalezienia dobrej jakosci
zatrudnienia, ktére dawatoby stabilne dochody oraz
na poprawe dostepu do edukacji i innych $wiadczen
spotecznych. Dostep do informacji o $wiadczeniach
i nowych mozliwoéciach zatrudnienia jest niezwykle
wazny. Warto réwniez wspomnieé o potrzebie
rozwoju infrastruktury i wzmocnienia publicznego

systemu komunikacji. To wszystko powinno daé kazdej

jednostce mozliwos$é wykorzystania swoich zdolnosci
w celu skutecznego rozwoju osobistego. Rzqd
odgrywa wazngq role w dostarczaniu tego typu ustug,
a w zamian przyczynia sie do powstawania szerokiego
kregu wyksztatconych i aktywnych gospodarczo
obywateli i obywatelek. Z drugiej strony wdrazanie
indywidualnych $rodkéw eliminacji ubéstwa powinno
odzwierciedla¢ konkretne warunki lokalne (ktére czesto
rézniq sie nawet miedzy regionami jednego kraju)

i powinno by¢ do nich dopasowane.

Cay 2ycie w ubésteie
fo 2ycie nieszczeslicoe?

Na koniec rozwazmy kwestie czy zycie w ubdstwie
jest zyciem nieszczesliwym. W $wietle opowiesci, ktére
zebrata autorka tego artykutu na temat subiektywnego
poczucia zadowolenia z zycia we wsiach w potudniowych
Indiach w latach 2010 i 2011 - tak sie nie wydaije.
Ludzie tam zyjqcy byli ,raczej zadowoleni” ze swojego
zycia. Bardziej szczegdtowa analiza relacji miedzy
bogactwem materialnym gospodarstw domowych
a poczuciem szcze$cia ujawnita, ze bogactwo
gospodarstw domowych miato wptyw na poczucie
szczeécia, lecz byto tylko jednym z wielu czynnikéw
na nie oddziatujgcych. Wéréd wazniejszych czynnikéw
wymieniano przewidywalno$¢ i stabilno$é zatrudnienia,
mozliwo$é znalezienia pracy, zdrowie bliskich cztonkéw
i cztonkin rodziny i wiezi rodzinne. Jako ciekawostke
powinnismy wspomnieé, ze poczucie szczescia
mierzone wéréd hinduskich mieszkafncéw wsi byto
odrobine nizsze niz poczucie szczescia studentéw
i studentek w Czechach, co ujawnito inne badanie.
Réznica wieku oraz stan zdrowia oséb biorgcych udziat

w obu badaniuv mogq wyjasniad ten wynik.

W jakim stopniu jeste$ zadowolona/
zadowolony ze swojego zycia? Jakie czynniki

wptywaijg na to poczucie zadowolenia?

Ubostwo pod lupg

W jakim wzgledzie osoby ubogie mogq byé bogate
i przeciwnie, w jakim aspekcie ludzie zamozni mogq
by¢ biedni2 Co jest przeciwienstwem ubdstwa?
Co twoim zdaniem powinno by¢ celem rozwoju@ Dyskutujgc
o ubdstwie, sprébuj pomysleé o tym, co znaczy jako$é
zycia, zadowolenie i szczeécie. Zapytaj siebie...

Do stawiania jakich innych pytan prowokuije ten artykute
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Migracie globalne
¢ lokaline
2 FerSPeH'u, e Polski

Agnieszka Legut, Konrad Pedzicoiatr

Migracije globalne i lokalne z perspektywy Polski

Cho¢ zjawisko migracji znane jest ludziom

od niepamietnych czaséw, wspdtczeénie
przybrato ono bezprecedensowe rozmiary,

do tego stopnia, ze wielu badaczy méwi wrecz
o nastaniu ery migracji (Castels, Miller 2011)
czy ery mobilnosci (Urry 2007, 2009).

Dzigki szybkim i stosunkowo fatwo dostepnym $rodkom
transportu, przemieszczanie sie¢ - w tym na znaczne
odlegtosci - stato sie bardziej powszechne niz kiedy-
kolwiek wczeéniej. Podjeciu decyzji o migracji sprzyja
takze dostepnosé informacii na temat réznych miejsc
na $wiecie, ktéra sprawia, ze ,obcy $wiat stat sie mniej
zagadkowy i bardziej przyjazny” (Okélski 1998: 103).
Ztagodzeniu ulegajq wiec bariery kulturowe, a takze
techniczne, administracyjne i ekonomiczne, ogranicza-
jace do tej pory przemieszczanie sig, szczegélnie

na duze odlegtosci.

Intensywne przeptywy ludzi sprawiajq z kolei, ze mi-
gracja staje sig istotnym czynnikiem zmiany (Castles,

Miller 2011: 21). Przyktadowo naptyw migrantéw

przeksztatca sktad spoteczenstw przyjmujgcych

i nierzadko obok ,starych” mniejszosci etnicznych

i narodowych, zamieszkujgcych okreélone parnistwa
od wielu stuleci, wyrastajq ,nowe”, majqgce swoje ko-
rzenie w stosunkowo niedawnych procesach migraciji.
Prowadzi to do rozwoju demograficznego jednych
krajéw i depopulacji innych. Jednoczeénie dzieki
stosunkowo duzej dostepnosci efektywnych $rodkéw
transportu i komunikacji mozliwe staje sie podrézowanie
do rodzimych obszaréw oraz utrzymywanie kontaktu
z rodzimq spotecznodciqg. Wspétczesni migranci,
integrujqc sie w miejscu osiedlenia i zaznajamiajgc
sie z lokalnymi wzorami zycia codziennego, mogq
jednoczesnie utrzymywad transnarodowe zaangazo-
wanie, 1j. uczestniczyé w zyciu spoteczno-kulturowym,
ekonomicznym, a takze politycznym kraju pocho-
dzenia. Tym samym, mogq przeksztatcaé ,podwdjng

nieobecnos$é” (Sayad 1999) w podwédjng obecnoéé,

zyjqc petniqg zycia jednoczesnie ,tu” - na obczyznie
i ,tam” - w ojczyZnie. Migranci podtrzymujq réwniez
kontakty z tymi przedstawicielami rodzimej grupy czy
spotecznosci, ktérzy w wyniku migracji znaleZli sie
w innych krajach zamieszkania. Przez takie dziatania
przyczyniajq sie do tego, ze granice pahstwowe
wydajq sie mniej istotne niz kiedy$. Wytaniajgca sie
w ten sposéb diaspora staje sie rodzajem ponadnaro-
dowego podmiotu zdolnego - w pewnych warunkach -
do wywierania nacisku na podejmowane na réznych
szczeblach decyzje polityczne. Co wigcej, obserwowaé
mozna réwniez takich migrantéw, ktérych poréwnuje
sie do wiecznych ,turystéw” czy obywateli $wiata.
JIransmigranci”, jok przyjeto sie ich nazywaé, nie
osiadajq na diuzej w jednym miejscu zamieszkaniq,
a przemieszczajq sie, zachowujqc i rozwijajqc wiezi
,z osobami pochodzqgcymi z rzeczywistosci spotecznej
réznych krajéw” (Geisler 2010: 55).

Niniejszy artykut rzuca $wiatto na migracje globalne
i lokalne z perspektywy Polski, czyli kraju bedgcego
w trakcie przejécia migracyjnego od kraju emigracyjnego
do imigracyjnego. Traktuje o sposobach ujmowania
zjawisk migracyjnych, a takze zarysowuje wspétczesne
trendy migracyine, ze szczegdlnym uwzglednieniem
regionu Europy Srodkowej, zwtaszcza Polski. Odnosi sie
réwniez do konsekwenciji mobilnosci obserwowalnych

na poziomie globalnym oraz pojedynczego panistwa.
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Nie ulega watpliwosci, ze wspétczesny $wiat jest
w ruchu. Ocenia sig, ze na poczatku XXI wieku
mieszkancy globu pokonywali rocznie 23 miliardy

kilometréw. Szacunki co do tej liczby przewidujq jej

poczwérny wzrost do potowy stulecia (Schafer, Victor



2000 [w:] Urry 2007: 4). Ludzie przemieszczaijq sie
z szeregu powoddw, na rézne odlegtosci (poczqgwszy
od wedréwek w ramach regionéw przygranicznych,
a skoficzywszy na migracjach miedzykontynental-
nych), pozostajgc w danym miejscu krécej lub dtuzej,
by niekiedy, po uptywie pewnego czasu, ponownie
podja¢ wedréwke, przemiescié sie dalej lub powrécié

- na state lub tymczasowo - do rodzimego obszaru.

Decyzja o podijeciu migracji moze mieé charakter
autonomiczny i wigzaé sie z checig polepszenia
wtasnej sytuacji ekonomiczno-spotecznej, moze tez
zostaé podjeta na skutek przymusu zwigzanego z zo-
grozeniem zycia w wyniku prze$ladowar czy dziatah
wojennych. Do migrantéw przymusowych zalicza sie
osoby ubiegajqce sie o azyl oraz te, ktére uzyskaty
juz status uchodzcy. Wedtug Konwenciji Genewskiej
z 1951 r. uchodZcq jest osoba, ktéra ,na skutek uza-
sadnionej obawy przed prze$ladowaniem z powodu
swojej rasy, religii, narodowosci, przynaleznosci
do okreélonej grupy spotecznejlub z powodu przeko-
nan politycznych przebywa poza granicami panstwa,
ktérego jest obywatelem i z powodu tych obaw nie
moze lub nie chce korzystaé z ochrony tego paristwa”.

Obecnie zwraca sie takze uwage, ze zagrozenie dla

zycia niekoniecznie wigze sie z sytuacjq polityczng,
jaka panuje na obszarze rodzimym uchodzcy, ale moze
mieé charakter przymusu ekonomicznego. Toczy sie
wiec dyskusja czy za uchodzce (w sensie prawnym)
uznad takze osoby, ktére opuszczajq swojq wioske,
region czy kraj w poszukiwaniu jakiejkolwiek mozliwosci
zaspokojenia podstawowych potrzeb swoich i swojej
rodziny. Europejskie wtadze z reguty bardzo waqsko
interpretujq ,przymus” i ograniczajq go do imigrantéw
politycznych. W praktyce oznacza to, ze otrzymanie
statusu uchodzcy jest bardzo trudne i rzadkie. Przy-
ktadowo w Polsce na ponad 16 tysiecy wnioskéw
o status uchodzcy ztozonych w 2014 roku pozytywng
decyzje otrzymato 200 oséb (UDSC 2014).

Do migrantéw przymusowych zaliczyé mozna takze
ludno$¢, kiéra opuszcza zamieszkiwany obszar ze wzgle-
du na wystgpienie kataklizméw naturalnych, takich
jak susza czy tsunami, lub katastrof spowodowanych
przez cztowieka, chociazby w wyniku skazenia radio-
aktywnego (Castels, Miller 2011: 235). Z migracjq
$rodowiskowq wiqzq sie takze zmiany nie bedqce
wynikiem gwattownych zjawisk czy wypadkéw, ale
dokonujgce sie w dtugiej perspektywie czasowe.
Konieczno$é opuszczenia rodzimego terenu wigzaé
sie wigc moze ze zjawiskami takimi jak dezertyfikacja
(zamienianie sie danego obszaru w pustynig), erozja
gleby czy - w przypadku obszaréw potozonych
na wybrzezu - podnoszenie sie poziomu morza
(Stojanov 2004: 3). Rosnie liczba migracji wywotanych
przez czynniki srodowiskowe, co wigzaé mozna mie-
dzy innymi z zachodzgcymi zmianami klimatycznymi.
Niewykluczone ze w przysztoéci ten wzrostowy trend
sie utrzyma, a nawet przybierze na sile. Obecnie wiek-
sz0$¢ z tego rodzaju przemieszczen ludnosci zachodzi
w granicach danego panstwa, stqd migranci tacy
zwani sq uchodZcami wewnetrznymi (IOM 2014: 34).
Na decyzje o opuszczeniu rodzimego obszaru zwig-
zane z szeroko pojetq degradaciq $rodowiska natural-

nego sktadajq sie takze inne powigzane motywacije,

takie jak doswiadczanie nieréwnosci, na przyktad
w dostepie do zasobdw, czy konflikty spoteczne
i etniczne (Castles, Miller 2011: 235). Rozréznienie
na migracje wewnatrzpanstwowq i zewnetrzng - choéd
pozornie oczywiste - nie uwzglednia w petni zjawiska
mobilnoéci w obszarach przygranicznych, chociazby
w ramach euroregiondw na terenie Unii Europeiskie;.
W wielu tego typu obszarach, réwniez na terenie
Polski (szczegélnie na zachodzie kraju), ludzie mie-
szkajq po jednej stronie granicy, a pracujq po drugie;.
Innym przyktadem takiej mobilnosci ,pomimo” granic
sq fradycyjne wedréwki ludnosci pasterskiej, ktére majq
miejsce miedzy innymi na terenach pétnocnej Kenii
i obszarach graniczgcych oraz pomiedzy Sudanem
i Sudanem Potudniowym. Od kiedy wprowadzono
granice panstwowe, przemieszczenia zwigzane
z tradycyjnym nomadycznym sposobem zycia ulegty
co prawda ograniczeniu, ale nie zaniknety catkowicie
(Schrepfer, Caterina 2014: 31).

Migrujq rézne kategorie oséb. Obserwowaé mozemy
na przyktad przemieszczanie sig pracownikéw w ob-
rebie jednolitego rynku Unii Europejskiej, ktéry obok
swobody przeptywu kapitatu i towaréw zaktada tez
swobodny przeptyw oséb, w tym w celu podijecia
pracy. Mobilni sq zaréwno pracownicy niskowykwa-
lifikowani lub niewykwalifikowani, kiérym przypadajq
w udziale gtéwnie prace okre$lane mianem 3D (dirty,
dangerous, demeaning), czyli najnizej sytuowane
na rynku pracy, jak i pracownicy wysoko wykwalifiko-

wani, tacy jak naukowcy, pracownicy stuzby zdrowia

czy kadra zarzqdzajgca w biznesie. W ostatnich
dekadach notujemy réwniez coraz dynamiczniejszq
mobilno$¢ studenckg (na przyktad w zwigzku z pro-
gramem Erasmus - do Polski w ramach tego programu
rokrocznie przybywa blisko 10 000 studentéw, w tym
najwiecej z Hiszpanii i Turcji - FRSE 2013). Obecnie
wiele oséb zmienia swoje miejsce zamieszkania réwniez
po przejiciu na emeryture (tzw. sunset migrations -
King 2012). Najbardziej popularne wéréd zamoznych
seniordw sq kraje europejskiego potudnia o fagodnym
klimacie i wysokich walorach krajobrazowych (np.

potudniowa Francja i Hiszpania lub Malta).

Wyzej wspomniane migracje senioréw to tylko jeden
z elementéw szerszego zjawiska migracji z krajéw
pStnocy na potudnie. Tego typu migracje stanowiq
wedtug Miedzynarodowej Organizacji do Spraw
Migracji 5% catej $wiatowej mobilnosci, w sytuacji
gdy migracje z potudnia na pétnoc stanowiq 40%
$wiatowe] mobilnosci, z potudnia na potudnie 33%,
a z pbtnocy na pétnoc 22% (IOM 2013). Seniorzy
i migranci powrotni w podesztym wieku to nie jedyne
osoby, ktére decydujq sie na opuszczenie zamoznych
krajéw pdtnocy i zamieszkanie w ubozszych na ogét
krajach potudnia. Tego typu decyzje podejmuje réwniez
wielu mtodych ludzi niemogqcych znalezé pracy,
na przyktad na przechodzqcych kryzys rynkach eu-
ropejskich, oraz upatrujgcych lepszych perspektyw
rozwoju w krajach potudnia. Z emigracjami wielu
miodych z pdtnocy na potudnie mamy do czynienia
chociazby w Hiszpanii, gdzie wysokie bezrobocie
i ograniczone mozliwoéci rozwoju pchnety wielu mtodych
ludzi nie tylko za ocean, do Argentyny, ale réwniez
do innych krajéw Potudnia. Podobng decyzje podijeto
w ostatnich latach réwniez wiele oséb pochodzenia

maghrebskiego we Francji i tureckiego w Niemczech.

Migracje mogq byé wynikiem konkretnych programéw,
na przyktad majgcych na celu sprowadzenie na rynek

pracy danego kraju - w zamysle tymczasowo - tzw.
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pracownikéw gosci (Gastarbeiterdw). Jak pokazuje
historia migracji, mogq sie one staé poczgtkiem
dtugoterminowego pobytu i z czasem uruchamiaé
kolejng fale imigracyjng w ramach fqgczenia rodzin.
Istnieje takze rozréznienie na migracje taficuchowe
i podejmowane w wyniku indywidualnych decyzji.
Pierwsze z okreslen dotyczy sytuacji, gdy decyzja
o wyjezdzie w dane miejsce za granicq jest podejmo-
wana ze wzgledu na to, Zze znajdujq sie tam juz osoby
z rodziny lub szerszego otoczenia migranta. Ma on
wéwezas utatwiony dostep do informacii o tamtejszych
realiach oraz zapewnione wsparcie przynajmniej
w pierwszym okresie po przyjezdzie. Choé w wielu
ruchach migracyjnych dostrzec mozna takq wtasnie
fancuchowosd¢”, obecnie nie brak takze przemieszczen

bedqcych rezultatem indywidualnych decyzji.

Wspdtczeénie w coraz wiekszym stopniu zacierajqg
sie granice pomiedzy migracjq statq i czasowq
(Richmond 2005: 31). Daje sie zauwazyé ,odcho-
dzenie od migracji jednokierunkowej, koficzqce; sie
statym osiedleniem w kraju docelowym, ku wielorakim
wzorom zachowar migracyjnych” (Castells 2004:
3). Méwi sie raczej o migracji ptynnej (ang. fluid/
liquid migration), polegajgcej na funkcjonowaniu
Auitam”, czyli podtrzymywaniu kontaktu z obszarem
i spotecznosciq pochodzenia poprzez ciggte powroty

czy czestq komunikacje. Owa ptynnosé migracji polega

takze na ,celowym niezamykaniu sobie zadnych opcji”
(Grabowska-Lusifiska, Okélski 2009: 32). Jej cechq
charakterystycznq jest wiec niska przewidywalno$é
polegajgca na braku zdeterminowania geograficznego
czy czasowego (tamze: 31). Dla przyktadu, w zalez-
nosci od indywidualnych decyzji, zmiany sytuaciji czy
koniunktury gospodarczej migrant, ktéry wyjechat
z Polski moze od niej czasowo wrécié, aby ponownie
wyjechaé do jeszcze innego kraju. Umozliwiajqg
to wspomniany juz jednolity rynek i daleko idgce
ztagodzenie barier administracyjnych i technicznych
w podrézowaniy, jak i tych zwigzanych z podejmo-
waniem pracy. Przemieszczanie sie staé sie moze
dla tej osoby wrecz strategiq zyciowq. Jesli migruje
ona z catqg rodzing, wéwczas doswiadczenie, ktére
dotqd znane byto czesto tylko dzieciom dyplomatéw,
staje sie udziatem takze jego potomstwa. Pojawia sie
migdzy innymi problem dostosowywania programéw
szkolnych dla dzieci migrujgcych pracownikéw. Ptynne
migracje sprzyjajq réwniez powstawaniu warunkéw
do wytworzenia sie tozsamosci globalnej, tgczqgcej sie
z ideq globalnego obywatelstwa, ktére nie wigze
sie¢ ze zdecydowanym zakorzenieniem w jednym
kontekscie spoteczno-kulturowym. Wykracza ono
poza ekskluzywne tozsamosci narodowe, choé nie
oznacza automatycznego zastgpienia tozsamosci
narodowych identyfikacjq globalng. Odnosi sig raczej
do jednosci w réznorodnosci, czyli z jednej strony
do mieszajqcych sie (choé niekoniecznie ujednolicanych)
tresci kulturowych, a z drugiej do ogdlnoludzkiego

konsensusu w sprawie podstawowych wartoéci i idei.

Wspdtczesne ruchy migracyjne posiadajq szereg cech
charakterystycznych. Po pierwsze, wyréznia je znacz-
na intensywno$é przeptywdw oraz ich réznorodnosé.
Coraz wiecej 0séb przemieszcza sig, przekraczajgc
przy tym granice panstwowe, a ruchy migracyjne
sq zréznicowane nie tylko pod wzgledem motywaciji
do podjecia wedréwki, ale réwniez jej celu, okresu

trwania czy kierunku geograficznego. Szczegélnie wi-

doczne jest to w tych krajach przyjmujgcych, w ktérych

przebywa jednoczesnie wiele kategorii migrantéw.

Kolejng cechq charakterystyczng wspdtczesnych
migracji jest ich feminizacja, ktéra manifestuje sie
powiekszajgcym sie udziatem kobiet w strumieniach
migracyjnych, szczegdlnie w przeptywach pracowni-
kéw. Do lat 60. ubiegtego wieku w migracjach prao-
cowniczych przewazali mezczyzni. Obecnie istniejq
ruchy migracyjne, jak na przyktad z Filipin na Bliski
Wschéd, w ktérych zdecydowanie dominujq kobiety.
Feminizacja charakteryzuje réwniez naptyw imigrantéw

ukrainskich do Polski oraz polskiej emigracji do Wioch.

Masowosé wspétczesnych wedréwek przyczynia sie
ponadto do upolitycznienia zjawiska migraciji. Regulo-
wanie przeptywéw ludzi przez granice paristwowe stato
sie jednym z wazkich tematéw i zagadnieh obszaréw
uzgodnien i wspdtpracy miedzynarodowej (Castels,

Miller 2011: 28-29).

Region Europy Srodkowo-Wschodniej byt, ze wzgledu
na pozostawanie w sowieckiej strefie wptywdw, przez

kilka dekad odciety zelazng kurtyng od przemian

nastepujgcych w globalnych procesach migracyjnych.
Wraz z upadkiem komunizmu i rozpadem ZSRR
trzecia fala globalizacji nabrata szczegélnego
impetu i dotarta réwniez do krajéw Europy Srodkowei
i Wschodniej (Wnuk-Lipinski 2004). Caty region,
w tym Polska, wykazuje jednak wyrazne opéznienia
w rozwoju gospodarczym, ktére odbijajq sie réwniez
na procesach zmiany charakteru ruchéw migracyjnych
w regionie. Do poczgtkéw transformacii ustrojowe;
lat 0., a zwtaszcza do momentu wejicia Polski
do Unii Europeijskiej, migracje w tej czesci Europy miaty
w duzym stopniu charakter ,okazjonalny”, to znaczy
byty podporzgdkowane przej$ciowym zjawiskom
natury politycznej lub byty poddane rozmaitym
barierom instytucjonalnym, ograniczajgcym dostep
do rynku pracy (a takze edukacii, opieki zdrowotne;j,
$wiadczen spotecznych, itp.) albo osiedlania sie
w krajach docelowych (Okélski 2007). Istotna zmiana
nadeszta wraz przystqpieniem Polski do Unii Europejskiej
w maju 2004 roku i petnym bqdZ czesciowym otwarciem
wybranych rynkéw pracy krajéw Unii Europejskiej dla
pracownikéw z Polski. To doprowadzito do swoistego
eksportu polskich nadwyzek sity roboczej za granice
i przyspieszonej modernizacji krajowej gospodarki,
a co za tym idzie stworzenia przestanek dla naptywu
pracownikéw zagranicznych do Polski. W wyniku
otwarcia granic Polska odnotowata znaczqcy odptyw
swoich obywateli do innych krajéw europejskich
(zwtaszcza do Wielkiej Brytanii, Niemiec i Irlandii),
ale takze do tradycyjnych krajéw emigracji Polakéw
poza Europe (do USA i Kanady), w poszukiwaniu pracy
i lepszych warunkéw zycia. Wedtug ostatniego spisu
ludnoéci przeprowadzonego pod koniec 2011 roku,
ponad dwa miliony Polakéw przebywato wéwczas

za granicq dtuzej niz trzy miesigce (GUS 2013).

Jednoczesnie Polska staje sie w ciggu ostatnich dekad
coraz bardziej popularna wéréd réznych grup imigrantéw.
W ten sposdb przestaje byé jedynie krajem emigraciji

i staje sie coraz wazniejszym krajem docelowym dla



niektérych grup imigrantéw. Na podstawie tych
obserwacji niektérzy badacze przewidujq, ze Polska
w niezbyt odlegtej przysztoéci doswiadczy ,przejicia
migracyjnego” i z kraju emigracyjnego, tzn. takiego,
ktéry wiecej obywateli wysyta za granice niz przyjmuje,
stanie sie krajem imigracji, tzn. takim, gdzie saldo
migracyjne jest dodatnie. W ten sposéb masowy
exodus z Polski w ostatniej dekadzie jest potencjalnie
ostatnim etapem w dtugiej historii polskiej emigraciji
i poczagtkiem nowego rozdziatu w historii Polski,
jako kraju, w ktérym liczba imigrantéw przewyzsza
liczbe polskich wychodzcéw (Grabowska-Lusifiska,
Okélski 2009).

Wsrédd imigrantéw, ktérzy szczegdlnie upodobali
sobie Polske sg przede wszystkim obywatele
Ukrainy i Wietnamu. Wedtug danych statystycznych
gromadzonych przez Urzqd do Spraw Cudzoziemcéw
w Polsce w grudniu 2013 roku przebywato legalnie
dtugoterminowo ponad 37,5 tysigca obywateli
Ukrainy i prawie 13,5 tysigca obywateli Wietnamu.
W ponad studwudziestotysiecznej spotecznoici
cudzoziemcdw posiadajgcych wazne karty pobytu
na przynajmniej 12 miesiecy Ukraificy i Wietnamczycy
stanowiq dwie najliczniejsze grupy imigrantéw
w Polsce, wyprzedzajgc Rosjan (okoto 12,5 tys. kart
pobytu), Biatorusinéw (ponad 11 tys.), Chifczykéw
(ponad 5 tys.), Ormian (prawie 5 tys.), Turkéw (2718)
i Induséw (2639) (UDSC 2014).

Ogdlny profil oraz strategie adaptacyjne dwu
najwiekszych grup imigranckich znacznie sig od siebie
rézniq. O ile wiréd Ukraincdw, ktérzy przebywaijq
w Polsce dominujg kobiety (sposréd posiadajgcych
pozwolenie na osiedlenie to prawie 70% osdb),
to wéréd Wietnamczykdéw prym wiodg mezczyzni.
Ci pierwsi najczeéciej pracujq dla obywateli polskich,
Wietnamczycy za$ charakteryzujq sie bardzo
wysokim wskaznikiem samozatrudnienia, operujgc

najczeséciej w branzy handlowej lub gastronomicznej.

Badania prowadzone w ostatnich latach vkazaty
réwniez odmienne strategie adaptacyjne imigrantéw
z Ukrainy i Wietnamu. W przypadku tych pierwszych
zaobserwowano tendencje do asymilacji. Bazuje
ona nade wszystko na bliskosci kulturowej, ktéra
pozwala obywatelom Ukrainy stosunkowo szybko
i bez wiekszych probleméw nabyé wystarczajqce
kompetencije jezykowe, by swobodnie funkcjonowad
w spoteczernstwie polskim i wchodzié w szeroko
pojete interakcje. Jednym z istotnych efektéw tych
interakcji jest wysoki wskaznik matzenstw mieszanych
pomiedzy obywatelami Polski i Ukrainy. Jesli chodzi
o Wietnamczykdw, to miedzy innymi ze wzgledu
na znaczng odmienno$é kulturowq oraz trudnosci
w komunikacji zwigzane z barierami jezykowymi
najczesécie] wybierajq oni strategie podtrzymywania
swojej odmiennosci kulturowej. Ich interakcje
ze spoteczefistwem przyjmujgcym sq wiec bardzo
czesto ograniczone jedynie do kontekstu pracy

i rzadko dotyczq stery prywatnej (Gérny et al. 2007).

Tym, co najwieksze grupy imigranckie w Polsce
majg wspdlnego ze sobg i z innymi imigrantami
w Polsce jest miedzy innymi historia migracji.
Ta historia najczesciej rozpoczyna sie jeszcze
w czasach komunistycznych i jest $cisle powigzana
ze wspdtpracq panstw socjalistycznych, miedzy innymi
w sferze edukacji. Najwieksze nasilenie naptywu
Ukraifncéw, Wietnamczykdw i innych imigrantéw
nastgpito dopiero po roku 1989. Ci, ktérzy przybywali
do Polski mogli najczesciej liczyé na pomoc swoich
rodzin i krewnych przybytych przed nimi, co tylko

wzmacniato przeptywy typu taficuchowego.

Podobnie do innych imigrantéw, Ukraificy i Wiethamczycy
najczesciej zamieszkujg w duzych miastach.
W $wietle danych ostatniego spisu powszechnego
widaé wyraznq korelacje pomiedzy gtéwnymi
obszarami koncentracji imigrantéw oraz poziomem

rozwoju ekonomicznego i prosperity. Imigrantéw

mozna spotkaé przede wszystkim w tych czeéciach
kraju, gdzie notuje sie najnizsze bezrobocie, tzn.
w stolicy i jej okolicach, Wroctawiu i Krakowie (zob.
ryc. 1). W 2011 roku wojewddztwami o najnizszym
bezrobociu byty: mazowieckie (9,7%), wielkopolskie
(10%) matopolskie (10,3%) i slgskie (11,3%) (GUS 2013,
p. 31). Szczegdlnie duza koncentracja cudzoziemcédw
z jednego kraju w wybranej lokalizacji wystepuje
w przypadku Wietnamczykdéw. Prawie 11,5 tys.
z nich zamieszkuje wojewddztwo mazowieckie
(czyli przede wszystkim Warszawe i okolice),

a 2 tys. inne wojewddztwa polskie.
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Bardzo waznym aspektem integracji spotecznej
imigrantéw jest kwestia wzajemnego postrzegania
migrantéw przez spofeczenstwo przyjmujqce i vice
versa. Juz od dwudziestu lat CBOS bada stosunek
Polakéw do innych narodéw, w tym do Ukraincéw,
Wietnamczykéw i wybranych krajéw MENA.
Z krajéw Bliskiego Wschodu i Afryki Pétnocnej
pod uwage brani sqg od 2012 roku Egipcjanie, od 2013
roku Palestyficzycy i od 2005 roku Turcy (wczesénie|
CBOS uzywat btednie kategorii Arabowie - jako
narodu). Z badan tych wynika, iz najwieksze grupy

imigrantéw w Polsce wchodzqgce w sktad narodéw

ukrainskiego, wietnamskiego oraz krajéw MENA,
ktére uwzglednia badanie CBOS nie cieszq sie wielkg
sympatig w Polsce i w przypadku prawie wszystkich
grup (z wyjatkiem Egipcjan) nad sympatiq gére bierze
niecheé. Jednoczeénie z badarn CBOS-u wyraznie
widaé, iz dla prawie wszystkich wyzej wspomnianych
grup narodowych (z wyjqtkiem Egipcjan - tu badanie
dotyczy tylko dwéch lat) notujemy do$¢ systematyczny
wzrost pozytywnych postaw. Przyktadowo sympatia
do Ukraifcédw wsréd Polakéw systematycznie wzrasta
z 12% w 1993 roku do 31% w 2013 roku, a niecheé
maleje z 66% w 1993 roku do 33% w 2013 roku.
W przypadku Wiethamczykdéw te zmiany sq o wiele
mniej spektakularne, ale réwniez obserwujemy wzrost
sympatii z 20% w 1998 roku do 25% w 2013 roky,
i malejgcg niecheé z 34% w 1998 roku do 32%
w 2013 roku. W przypadku Turkéw - ostatniej
grupy, ktéra uwzgledniana jest od dtuzszego czasu
w badaniu - obserwujemy zmiane sympatii
od 14% w 2005 roku do 24% w 2013 roku i malejgcg
niecheé¢ - od 53% w 2005 roku do 35% wskazanh
w 2013 roku (CBOS 2013).

Badania imigracyjne ujawniajq na ogét dosé pozytywng
percepcie spoteczenstwa polskiego przez imigrantéw
osiedlajgcych sie Polsce. Najnowsze badania imigrantéw
z Ukrainy, Wietnamu, Armenii i krajéw MENA
w wojewddztwie matopolskim pokazujq, iz najwiecej
oséb uwaza, ze spoteczenstwo polskie jest przyjazne
imigrantom w grupie ukrainskiej oraz ormianskie;.
Wséréd Ukraincdw 84% badanych odpowiedziato,
ze spoteczefistwo polskie jest zdecydowanie przyjazne
lub raczej przyjazne, a wiréd Ormian takich oséb
byto 78%. Nieznacznie mniej pozytywnie oceniajq
spoteczenstwo polskie Wiethamczycy, a najmniej
obywatele MENA (Brzozowski, Pedziwiatr 2014).

Na stosunkowo pozytywnq ocene spoteczerstwa
przyjmujgcego przez imigrantéw ma z pewnoscig

wptyw niski poziom odczuwanej dyskryminacji.



Badania prowadzone w Matopolsce ukazujqg jedynie
incydentalne odsetki odczuwanej przez imigrantéw
dyskryminacji na rynku pracy, rynku mieszkaniowym
i innych sferach zycia spotecznego. Jednoczesnie czeéé
respondentéw narzekata na stereotypowe postrzeganie
ich przez Polakéw. Na przyktad niektérzy Ormianie
skarzyli sie, ze byli postrzegani jako Romowie albo
Rosjanie. Jeden z nich wyznat: ,Na poczgtku méwili
na mnie «Rusek». Ja nie wiem, co majq z tymi Ruskami
do Ormian. Jak kiedys$ do mnie Polak powiedziat «Rusek»,
to mu kazatem patrzeé na mnie, a potem w lusterko
i powiedzieé, kto jest bardziej podobny do Ruska -
ja czy on... No i przestat tak méwié”. Wielu obywateli
MENA mieszkajgcych w Matopolsce narzekato
z kolei na doéé popularny, szczegélnie w sensacyjnych
mediach, dyskurs antymuzutmanski (Pedziwiatr 2010).
Ta medialna islamofobia jest potencjalnie jedng
z gtéwnych przyczyn, dla ktérych niektérzy obywatele
MENA postrzegajq spoteczenstwo polskie jako mato

przyjazne (Brzozowski, Pedziwiatr 2014).

Najnowsze badanie z Matopolski pokazuije jednoczesnie,
iz wielu imigrantéw zauwaza wyrazne poprawianie
sie relacji miedzy migrantami i spoteczerstwem
przyjmujgcym, co zgadzatoby sie z danymi CBOS
cytowanymi powyze| na temat rosngcej sympatii
spoteczenstwa polskiego do wiekszoéci badanych
grup narodowych. Takg osobq byt na przyktad 51-etni
obywatel Wietnamu, ktéry wyznat: ,W Warszawie
na poczatku jak przyjechatem to byto inaczej niz teraz.
Teraz jest wieksza swoboda. Wezesniej ludzie inaczej
patrzyli i méwili. Styszatem, ze zabieram im prace
i ze jestem zdttek. Teraz juz tak nie ma. Wczesniej
to patrzyli na mnie jakbym byt z kosmosu. W Rzeszowie
zona mi méwita, ze kto$ krzyczat, ze ma meza z Chin
(...). Aw Krakowie tez sie duzo zmienito. Teraz, jak jest
duzo ludzi z Wietnamu, to juz Polacy przyzwyczajeni.
Duzo lubi je$¢ w naszych restauracjach. Nie styszatem
od dawna nic ztego. Nawet raz w tramwaju jedna

osoba mi miejsca ustgpita” (Tamze).

Niekoniecznie przy tym mamy do czynienia
ze stopniowym ujednolicaniem (homogenizacjq) kultur.
Obok tego zjawiska nie mniej wazna jest hybrydyzacja
(mieszanie sig) i w konsekwencji powstawanie nowych
wzoréw kulturowych. Jednoczesénie daije sie obserwowaé
zwracanie sie ku tozsamo$ciom narodowym w ujeciu
zamknietym i wyrazistym. W wielu krajach europejskich

notuje sie wzrost popularnosci postaw antyimigracyjnych.

Migracije nie pozostajq tez bez wptywu na obywatelstwo
narodowe. Widoczne sq pewne zmiany w jego pojmowaniu,
szczegdlnie w formie odchodzenia od wytqcznosci
zasady ius sanguinis, wedtug ktérej za petnoprawnych
cztonkédw wspédlnoty narodowo-politycznej uznaje sie
tylko osoby o okreslonych cechach kulturowych. Wzrosta
tez w ostatnich latach liczba panstw akceptujgcych
posiadanie podwdjnego obywatelstwa (Vink, Groot
2010: 715; Honohan 2010: 7). Jednoczesnie rozwija
sie, wspomniana juz wyzej, koncepcja obywatelstwa
globalnego, w ktérym posiadanie pewnego zestawu
praw i obowigzkéw odnosi sie do uniwersalistycznych
praw cztowieka (Raciborski 2011: 48) oraz dbatosci
o zréwnowazony rozwdj globalny. Uczestnictwo
w tak pojetej wspdlnocie globalnej realizuje sie

poprzez wtgczanie sie chociazby w dziatania

transnarodowych organizacji pozarzqdowych czy ruchéw
spofecznych. Przy czym owo obywatelstwo globalne
(lub kosmopolityczne, jak sie je czasem nazywa) nie
tyle zastepuje, co uzupetnia przynaleznos$é do danej
grupy etnicznej czy narodowej oraz panstwa. Warto
zwrécié uwage, ze realizacja przestrzegania praw
cztowieka lub wysitki dotyczqce ograniczenia emisji
gazéw cieplarnianych nadal pozostajg ostatecznie
w gestii panstw. Tym niemniej nie mozna zapominad
o istnieniu szeregu podmiotdw, takich jak transnarodowe
organizacje pozarzqgdowe czy mniej sformalizowane
grupy nacisku, ktére stanowiq platforme moggcq wptywad
na decyzje polityczne. Dodatkowo organizowaniu
kampanii o globalnym zasiegu i odniesieniu sprzyjajq
innowacje technologiczne w dziedzinie komunikacji,

na przyktad rozwdj medidw spotecznosciowych.

Z perspektywy pojedynczego panstwa przyjmujgcego,
migracje miedzynarodowe prowadzq do wytworzenia
sie mozaiki kultur, ktéra oznacza pojawienie sie szeregu
wyzwan dotyczqgceych spdjnosci spotecznej. Strategie
i polityki dotyczqce zarzqdzania wielokulturowosciq,
ktére wytonity sie w poszczegdlnych krajach sq bardzo
zréznicowane, tym niemniej mozliwe jest wyodrebnienie
kilku ,modeli integracji imigrantéw” (Trevena 2008:
107). Rozciggajq sie one od koncepciji aktywnego
wspierania ich praktyk, przede wszystkim kulturowych
i spotecznych (Wielka Brytania), poprzez wykluczenie
tego typu dziatan z obszaru zainteresowania kraju
przyjmujqgcego - w imie dbatosci o réwnouprawnienie
w sferze publicznej (Francja), az po programowe
wylgczenie imigrantéw ze wspdlnoty parstwa-narodu
(Niemcy). Obecnie daje sie zauwazyé odchodzenie
od idei multikulturalizmu i sktanianie sie ku obowigzkowe;
dla imigrantéw edukaciji obywatelskiej, majqcej zapewnié
znajomo$é, a takze pewngq identyfikacje z zestawem
treéci kulturowych, uznawanych za podstawowe dla
uczestnictwa we wspdlnocie narodowo-politycznej

danego panstwa.

Kraje pochodzenia majg na uwadze, ze przy obecnych
uwarunkowaniach komunikacyjnych i transportowych
zaréwno emigranci jak i ich potomkowie mogq sie
przyczyniaé do rozwoju rodzimych obszaréw. Stqd
coraz liczniej sq one zainteresowane rozwijaniem
polityki wobec emigrantéw, traktujqc ich jako zaséb
rozwojowy. Niektérzy badacze méwiq nawet
o wytanianiu sie ,transnarodowego panstwa”, ktérego
instytucje siegajag w swych dziataniach ukierunkowanych
na emigrantéw poza granice wtasnego terytorium

(Gamlen 2006, 2008).

Podsumowuiqc, intensyfikacja stosunkéw spotecznych,
joka zachodzi w wyniku migracji, przyczynia sie
do wielorakich przeobrazen $wiata, ktéry nas otacza.
W wyniku kontaktu kultur oprécz ujednolicania pewnych
tre$ci obserwujemy takze rozliczne przyktady ich
hybrydyzacii. Z jednej strony pojawiajq sie identyfikacje
uniwersalistyczne, odnoszqce sie do obywatelstwa
globalnego, a z drugiej niezliczone tozsamosci
narodowe i regionalne trwajq, choé w zmienione;j,

mniej jednolitej i wyraziste] formie. Wytaniajqcy sie



obraz nie ulega wiec uproszczeniu, a raczej wzmaga

sie jego ztozonosé.

Kluczowe pojecia:

- odnosi sie do sieci interakcji,
ktére wspétczesnie - w dobie globalizacji - tgczq
ponad granicami paistwowymi (lub pomimo nich)
zaréwno osoby, jak i instytucje. Migracje w szczegdlny
sposdéb przyczyniajq sie do podejmowania dziatah
transnarodowych, ktére w konsekwencji prowadzié
mogq do przeksztatcen na ptaszczyznie spotecznej,
politycznej i ekonomicznej w krajach pochodzenia

oraz zamieszkania (Vertovec 2012).

- migracja podejmowana bez
okreélenia ostatecznego celu geograficznego, dtugosci,
a czasem i celu wyjazdu. Przejawia sie zaréwno powrotami
do miejsca pochodzenia jok i podejmowaniem dalszej

wedréwki (Grabowska-Lusinska, Okélski 2009).
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Dlaczego rozwdj bez rownosci jest niemozliwy?

Wedtug indyjskiego ekonomisty Amartya Sena,
laureata nagrody Nobla z 1998 roku, rozwdj, a $ci-
$lej rozwdj cztowieka, opiera sie przede wszystkim
na wolnosci i sprawiedliwosci spotecznej. Poszerzanie
swobdd zyciowych i mozliwosci poprzez usuwanie
zniewolen - takich jak: ubéstwo, wykluczenie czesci
spoteczenstwa z zycia publicznego z powodu
niepetnosprawnosci, statusu ekonomicznego
i/lub spotecznego, ptci, wyznania, brak mozliwosci
uczestniczenia w zyciu publicznym oraz brak bez-
pieczenstwa socjalnego - prowadzi do trwatego
rozwoju spoteczenistw okreslonego jako mozliwo$é
kierowania swoim zyciem wedtug wiasnych pra-
gnien i przekonan. Ten spoteczny aspekt rozwoju
akcentowany w teorii Amartya Sena jest szczegdlnie
wazny w problematyce globalnej, kiedy méwimy
o réwnosci/réwnym traktowaniu. [{erAlelt slel i1l o) e
procesem w réwnym stopniu awansujgcym wszystkie
grupy spofeczne, poszerzajgcym mozliwosci uczest-
niczenia w zyciu spotecznym i otwierajgcym kolejne
mozliwosci wyboru, a nie ograniczajgcym je jedynie

do tych uwazanych za wiasciwe.

Cay historia wma tylko
rodzaj meski?

Historycznie réwno$é, réwniez w kontekscie
politycznym, byta rozumiana jako jednakowosé.
Stanowiqgc prawo i norme spoteczng mieli$my
na mysli okreslong jednostke, charakteryzujqcq
sie konkretnymi cechami. Byt to biaty mezczyzna
posiadajqcy okreélone dobra, ktére ugruntowy-
waty jego status spoteczny. Wszelkie decyzje
polityczne i spoteczne byty podejmowane

w oparciu o zatozenie, ze cztonkowie kaz-
dego spoteczenstwa to tylko i wytqcznie biali,
posiadajgcy mezczyzni. Stqd tez wszyscy,

ktérzy nie pasowali do powyzszego opisu byli

pozbawieni wiekszoéci praw politycznych, ekono-
micznych czy intelektualnych. Wywalczone przez
kolejne grupy, jak kobiety, osoby niepetnosprawne
czy ludno$é rdzenna, prawa staty sie podstawq
do poszerzenia rozumienia pojecia ,cztowiek”.
Réwnoséé odwotuje sie zatem do réwnych praw,
obowigzkéw oraz mozliwoéci wszystkich ludzi,
zaréwno kobiet jak i mezczyzn, dziewczat oraz
chtopcéw, ludzi réznych wyznan, ras i statuséw
spoteczno-ekonomicznych. [HEee = Frdel )
podstawowym prawem cztowieka i powinna byé
w centrum jego rozwoju. W réwnosci dostrzegamy
réznorodno$é grup wchodzgceych w sktad spote-
czehstwa, ale prawa, obowigzki i mozliwosci sq
dostepne dla wszystkich bez wyjgtku. O réwnosé
powinny dbaé wszystkie grupy spoteczne, a nie

tylko te, ktére wcigz muszq sie jej domagaé.

Wiele raportéw z badan krajowych prowadzonych
zaréwno w Polsce' jak i w Czechach? zwraca
szczegdlng uwage na kwestie réwnego traktowania,
w tym réwnoéci ptci i sytuacii kobiet. Kraje europeiskie
wcigz borykaiq sie z problemem dyskryminacji cze-
$ci spoteczenstwa na rynku pracy czy w sytuacjach
spotecznych bgdZ spoteczno-kulturowych. Mimo
ze europejskie prawo dato nam wiele przepiséw
i dyrektyw gwarantujgcych réwne traktowanie,
to najwiekszym problemem wcigz pozostajq stereo-
typy zwigzane z rolami obydwu pfci i wynikajgce
z nich ograniczenia. Kazda kobieta moze przyto-
czyé przynajmniej kilka przyktadéw z wtasnego

zycia na gorsze czy mniej powazne traktowanie jej

1 Warfo zwréci¢ uwage na publikacje Obserwatorium Réwnosci Plci przy
Instytucie Spraw Publicznych, m.in.: Ewa Lisowska, Przemoc ekonomiczna
wobec kobiet, 2013; Aleksandra Nizyrska, Invisible Leaders. VWomen and
Democratic Transition in Poland and Chile, 2013; Aleksandra Softysiak-
‘uczak, Dziatania administracji samorzgdowej realizujqce idee réwnosci

pfci, 2014, hitp:/ /rownoscplci.pl/publikacje,6.html.

2 Szczegodlnej uwadze polecam raport: Kristyna Ciprovd, Alexandra
Dolezelovd, The European Union - accelerator or brake for gender equa-
lity in the Czech Republic?, 2014, http:/ /pl.boell.org/sites/defauli/files/
uploads/2014,/07 /dolezelova_ciprova_eu_gender_assessment.pdf.




ze wzgledu na to, ze stereotypy o kobietach zaktadaig,
ze zle prowadzi samochdéd, nie zna sie na mechanice
ani hydraulice, nie umie wbié¢ gwozdzia, to mqz/partner
jest odpowiedzialny za finanse, wiec wieksze wydatki
wymagaiq konsultaciji, mézgi kobiet sq inne niz mézgi

mezczyzn itp.

Kobiety to ponad 50% wiekszosci spoteczenstw,
a ich gtos, postulaty dotyczgce spraw dla nich
najwazniejszych, takich jak: zdrowie, macierzyn-
stwo, opieka socjalna, ekonomia spoteczna sq

stabo styszane w gabinetach decydentéw. Trudno

zatem mysleé o stabilnym i trwatym rozwoju krajéw

globalnego Potudniaq, jeéli jako punkt odniesienia
obieramy potrzeby i mozliwoici jedynie potowy

spotecznosci danego Krdju NI EF 2N TR feF A leL>

kulturowe i odmienno$é lokalnych spoteczenstw,
trudno planowaé stabilny rozwéj obejmujgcy
wszystkich cztonkéw spotecznosci bez uwzglednio-
nia réznorodnosci grup, ktére sie na nie sktadajq,
ich potrzeb i mozliwosci. Perspektywa planowania
dziatah na rzecz rozwoju powinna byé na tyle sze-
roka, aby zawierata w sobie perspektywe kazdej
z grup i uwzgledniata jej postulaty, tak aby w efek-
cie zapewni¢ mozliwie wszystkim taki sam dostep
do débr i zasobéw oraz podstawowych praw.
Oczywiscie wydaije sie to niemozliwe do osiggniecia,
ale zastanéwmy sie przez chwile - czy nie w takim
$wiecie chcieliby$my zyé2 Czy réznice polityczne,
ekonomiczne i spoteczne bqdz spoteczno-kulturowe
poprawiajq jako$é naszego zycia, sprawiedliwie
oceniajq nasze mozliwosci i zdolnosci, pomagaijq

w codziennym zyciu?

Ocenianie ludzi wedtug ich cech biologicznych,
jak pte¢ czy rasa, jest szczegdlnie krzywdzgce,
bo przestania nam cztowieka i jego indywidualno$é.
Dopasowanie pakietu praw oraz mozliwosci do cech,
ktére sq ludziom z géry dane, bez brania pod uwage

ich inteligenciji, potencjatu, ambicji, cech charakteru

czy juz zdobytych umiejetnosci, sprawia, ze nasze
zycie jest naznaczone od momentu narodzin i nie
mamy na nie wptywu. W demokratycznym spofe-
czenhstwie powinnismy dqgzy¢ do mozliwie réwnego,
nie opartego na uprzedzeniach i stereotypach,

traktowania kazdego cztowieka.
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O ile takie ujecie réwnosci w kontekscie prawa jest
oczywistosciq, o tyle kwestia réwnego traktowania
ze wzgledu na pteé, rase, orientacje seksualng
czy status ekonomiczny budzi wiele spotecznych
i kulturowych oporéw. Prawdopodobnie jest po
prostu tatwiej z géry zaktadaé pewne stwierdzenia
na temat innych oséb. Brak akceptacii dla réznorod-
nosci w spoteczenstwie oraz ograniczenia wynikajgce
z tradycji i kultury czesto prowadzq do utrwalania
krzywdzqcych stereotypédw i izolowania niektérych
grup spotecznych, a w konsekwencji pozbawienia
ich cze$ci praw i mozliwoéci osobistego rozwoju.
Dopdki sami nie znajdziemy sie w jednej z tych grup
i nie uswiadomimy sobie naszej gorszej sytuacji,

przyjmujemy, ze $wiat taki po prostu jest.

Istotne zatem jest zwrdcenie szczegdlnej uwagi
na réwne traktowanie kobiet i mezczyzn rozumiane
nie jako bezrefleksyjne, jednakowe, szablonowe
postepowanie w stosunku do oséb obydwu pfci,
jakby$my nie dostrzegali tego wyréznika, ale mgdre
poszerzanie mozliwosci wyboru. Strategie zapewnie-
nia wolnosci oraz mozliwoéci dokonywania wyboréw
wedtug wtasnych przekonari powinny byé dopasowane
do potrzeb, a takze powinny odpowiadaé zasadom

sprawiedliwosci spofeczne;.

Dlaczego rozwdj bez réwnosci jest niemozliwy?

Czym jest sprawiedliwo$é spoteczna? Odpowiedzi
na to pytanie udziela Leszek Kotakowski®, méwiqgc
ze idea ta zaktada istnienie wspélnego ludzkiego
losu, nadaje sens pojeciu ludzkoéci rozumianemu
jako warto$¢ moralna, a nie tylko kategoria bio-
logiczna. Kieruje nas ona ku pomocy wszystkim
stabym, wykluczonym, marginalizowanym czy
niepetnosprawnym, zamiast do ich eliminacji
badz dyskryminacji. Réwnos$é w sprawiedliwo-
$ci spotecznej powinna zatem przyczyniad sie
do wzrostu na wielu ptaszczyznach, od wskaznikéw
ekonomicznych do szczeécia obywateli. Dlaczego
akurat réwno$é kobiet i mezczyzn? Przede wszystkim
kobiety to najwieksza grupa, ktéra weiqz pozostaje
niedoceniona w procesach rozwojowych. To dzigki
ich staraniom i poswieceniu kolejne pokolenia zdo-
bywaijq coraz lepsze wyksztatcenie, dzieci i osoby
starsze otrzymujq nalezytq opieke, a cata rodzina
w miare wiekszych lub mniejszych mozliwosci
ma co zje$¢, czym sie ogrzaé. Ich niewyceniona praca
na rzecz rodziny i domu nie jest, niestety, wliczana
do zadnych wskaznikéw makroekonomicznych. Choé
to wlaénie te podstawowe, nieodptatne czynnosci
warunkujq stabilng egzystencije wielu spoteczenistw,
zaréwno w krajach globalnej Pétnocy, jak i Potudnia,
a bez ich zaangazowania zaden trwaty rozwdj nie

bytby mozliwy.

Nigeryjska pisarka Chimamanda Ngozi Adichie
w swoim popularnym, bo majgcym juz ponad mi-
lion wy$wietlen w Internecie, wystgpieniu podczas
konferencji TED* méwi o niebezpieczenstwie jednej
historii, o tym, jak literatura, przekaz mediéw czy
kultura sprawiajq, ze widzimy $wiat tylko z jednej

perspektywy. Zwalnianie samych siebie z refleksji

3 leszek Kotakowski, Po co nam pojecie sprawiedliwosci spofeczneje,
[w:] tegoz, Moje stuszne poglady na wszystko, Krakéw 2000, s. 216-217.

4 Chimamanda Ngozi Adichie, Niebezpieczerstwo jednej historii,
htp://www.ted.com/talks/lang/pl/chimamanda_adichie_the_dan-

ger_of_a_single_story.

powoduije, ze idziemy najkrétszq drogq stereoty-
pu i klisz, zarébwno w kwestiach postrzegania ras
czy kultur, jak i ptci. Zdaniem autorki Amerykaany
dopiero poznanie osobistych historii jak najwiekszej
liczby ludzi z krajéw globalnego Potudnia: profesorq,
fryzjerki, pisarki, pomocy domowej, poczatkujgcego
biznesmena czy mtodych muzykéw tworzgceych hip-
-hop, poprzez swojq réznorodnosé, daje nam szanse
na zrozumienie historii danej spotecznosci czy naro-
du. Dlatego tak wazne jest, by daé szanse réwniez

kobietom na opowiedzenie ich wtasnych historii.

Liczne dyrektywy Unii Europejskiej definiujq réwnosé
kobiet i mezczyzn jako jedng z fundamentalnych
zasad prawa Wspélnoty. Cele Unii Europejskiej
w zakresie réwnosci ptci zaktadajg zapewnienie
réwnych szans, réwnego traktowania kobiet i mez-
czyzn oraz zwalczanie wszelkich form dyskryminacii
ze wzgledu na pteé. UE przyjeta dwukierunkowe
podejicie do tej kwestii, tgczqc okreslone dziatania
z wigczaniem problematyki ptci do gtéwnego nurtu
polityki. Problem ten ma réwniez silny wymiar mie-
dzynarodowy w odniesieniuv do walki z ubdstwem,
dostepu do edukaciji i ustug zdrowotnych, uczestnic-
twa w gospodarce oraz procesach podejmowania
decyzji, jok réwniez jest silnie akcentowany w ramach
praw cztowieka®. Réwnosé i rozwédj idqg w parze,
bo spoteczernstwo rozwiniete to takie, ktére znosi ba-
riery i podziaty, czyli jest zorientowane na réwno$é.
Natomiast dzieki tak rozumianej réwnosci w innych
obszarach notujemy znaczny wzrost. Zapewniajgc
infrastrukture sanitarng, w szczegélnosci utatwiajgc
dostep do wody pitnej, pozytywnie wptywamy
na obecno$¢ dziewczqt w szkole. Gdy wzrasta procent
wyedukowanych dziewczat, zmniejsza sie procent
$miertelno$ci niemowlat. Kiedy wspieramy niezaleznosé
ekonomiczng kobiet, choéby poprzez mikrokredyty czy

rozwdj spétdzielczosci, przyczyniamy sie do rozwoju

5 Wigcej o rozumieniu réwnosci ptci przez Unig Europejskq zob.: hitp://
ec.europa.eu/justice/genderequality/index_en.him.



ekonomicznego kraju, poniewaz kobiety reinwestujq
nawet 90% swoich dochodéw, przeznaczajqgc je

na wydatki zwigzane z rodzing®
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Wydaje sie zatem, ze recepta jest prosta: traktujmy
réwno i sprawiedliwie kobiety oraz mezczyzn,
a cata spoteczno$é zyska i bedzie dqzyta
do zréwnowazonego, trwatego rozwoju. Dlaczego
wiec tak trudno jest wdrozy¢ te zalecenia, zaréwno
w Europie jak i w krajach globalnego Potudnia? Dane
przedstawiane w kolejnych raportach i publikacjach

wcigz sq alarmujgce.

Brak podstawowej infrastruktury utrudnia zycie zaréwno
kobietom, jak i mezczyznom w krajach globalnego
Potudnia. Jednak z uwagi na okreslony model kulturowy
to kobiety ponoszq znacznie wigkszy koszt i codziennie
zmagajq sie z szeregiem trudnosci. Niezaleznie
od potozenia geograficznego to one wykonujq wiekszoéé
nieodptatnych prac zwigzanych z prowadzeniem

domu, opiekg nad dzieémi czy osobami starszymi.

6 Wigcej na temat mechanizméw i dokumentéw miedzynarodowych dot.
réwnoéci pici i awansu spotecznego kobiet mozna przeczyta¢ w analizie
przygotowanej przez Koalicie KARAT (wspdttworzong przez autorke tego
artykutu) dla PAH: hitp://www.pah.org.pl/m/2968 /Analiza%20-%20
R%C3%B3wnouprawnienie%20i%20prawa%20kobiet.pdf.

W krajach globalnego Potudnia zwykte czynnosci,
takie jak przygotowywanie positkéw czy zapewnienie
opatu (nawédz, drewno) zajmujq znacznie wiecej czasu.
Weciqz 1,4 miliarda ludzi na $wiecie nie ma dostepu
do nowoczesnych Zrédet energii, a pracochtonne
czynnoéci zwigzane z zapewnieniem ciepta i jedzenia
wykonywane sq gtéwnie przez kobiety i dziewczeta.
W ponad 75% gospodarstw w krajach rozwijajgcych
sie odpowiedzialne sq one réwniez za dostarczanie
wody. Kobiety na $wiecie poswiecajq na jej gromadzenie
200 milionéw godzin dziennie. Jest to czas, ktérego nie
mogq przeznaczy¢ na prace zarobkowq czy nauke.
Szacuje sig, ze zmniejszenie o 15 minut dystansu, jaki
przemierzajq do zrédet wody dziewczeta w Ghanie,
mogtoby wptyngé na zwiekszenie czestotliwosci

ich obecnosci w szkole 0 8-12%.

Kobiety sq wtascicielkami niewielkiej czeéci ziemi, od
5% do 30%, w zaleznosci od kraju. To maty odsetek,
biorgc pod uwage, ze okoto 2,6 miliardéw ludzi
utrzymuije sie z rolnictwa. Kobiety sq w posiadaniu ziemi
niskiej klasy, majq réwniez problem z dziedziczeniem
iej po zmartym mezu, poniewaz zgodnie ze zwyczajem
spadek dostaje rodzina meza lub mescy potomkowie.
Z tych powodéw kobiety rolniczki produkujg 0 20-30%

mniej niz mezczyzni.

Az 2/3 z 774 milionéw niepi$miennych dorostych
to kobiety i ta proporcja nie zmienita sie od dwéch
dekad. Przede wszystkim dlatego, ze notuje sie
znaczqcy odptyw dziewczynek z placéwek oswiatowych
na kolejnych etapach edukacyjnych. Im wyzszy stopier

edukacji, tym mniej kobiet w nim uczestniczy.

Kobietom znacznie trudniej decydowaé o wtasnym
losie, jesli nie majg wptywu na wydatkowanie pienigdzy,
zaréwno na poziomie krajowym czy lokalnej spotecznosci
jak réwniez we wtasnej rodzinie. Co trzecia kobieta
w Malawi i co pigta w Indiach nie majg wptywu

na zarzqgdzanie wydatkami domowymi, nawet jeéli

Dlaczego rozwdj bez rownosci jest niemozliwy?

ich dochody stanowiq cze$é budzetu rodziny. Kobiety
pozbawione wptywu i réwnego z mezczyznami
gtosu w swoich gospodarstwach domowych majq
utrudniony dostep do egzekwowania swoich praw,
do bycia uwazanymi za partnerki w dyskusjach

i podejmowaniu decyzji’.

Realny wptyw kobiet na ksztattowanie ich zycia jest
mozliwy tylko wtedy, kiedy wszyscy cztonkowie
i czfonkinie spoteczenstwa, bez wzgledu na pteé i status,
podejmq wspdlne dziatania w tym celu. Oczywiscie
wybér drogi zyciowej nalezy juz do jednostki. Patrzqc
jednak na dane przytoczone powyzej, wydaje sie,

ze kobiety obecnie takiego wyboru nie majq.

Danzeqo R Prﬁk‘l‘qc&
edukacii globaling coaina
}65“' réeono$é PQaJ

Zajmujqc sie edukacjg globalng, nie mozemy
zapomnieé o roli kobiet w rozwoju i ich uwiktaniu
w globalne wspétzaleznosci. Nie mozemy réwniez
pomijaé ich zaangazowania w oddolne ruchy, takie
jak spétdzielnie, organizacje pozarzgdowe czy
inicjatywy lokalne, a takze nie zauwazad trudnej sytuacii
spoteczno-ekonomicznej i ograniczen kulturowych.
Warto zatem, kierujqgc sie Kodeksem w sprawie
obrazéw i wiadomosci®, rozszerzyé pojecie szacunku
i solidarnosci o réwno$é ptei. [ZeiFale[elli=r Seleli= =
jako biernych wykonawczyh domowych czynnosci,

ale jako aktywnych, wptywajqcych na rzeczywisto$é

cztonkih spoteczenstwa - to istotna zmiana, ktérg

7 Dane pochodzq z publikaciji ,World development report 2012: gender
equdlity and development” przygotowanego przez Bank Swiatowy, http://
econ.worldbank.org/WBSITE/EXTERNAL/EXTDEC /EXTRESEARCH /EX-
TWDRS/EXTWDR2012/0,,contentMDK:22999750~ menuPK:8154981 -
pagePK:64167689  piPK:6416767 3 theSitePK:7778063,00.himl.

8 Instytut Globalnej Odpowiedzialnosci, Jak méwic o wigkszosci swiata.
Jak rzetelnie informowac o krajach globalnego Potudnia, 2008, http://
igo.org.pl/download/jak-mowic-o-wiekszosciswiata_poradnikigo.pdf.

powinnismy wigczy¢ do naszej edukacyjnej praktyki.
Mozemy tego dokonaé do$é tatwo, dbajgc o to, aby
na zdjeciach, w filmach oraz w ramach prezento-
wania historii z zycia ludzi krajéw Potudnia oddawaé
gtos zaréwno mezczyznom, jak i kobietom. Wazne
by podkreslaé trud ich codziennej pracy, ale réwniez
sukcesy polityczne czy miedzynarodowe, jak
chociazby udziat w ruchach na rzecz pokoju (warto

tu przywotaé laureatki Pokojowej Nagrody Nobla

z 2011 roku: Liberyijki Ellen Johnson-Sirleaf i Leymah

Gbowee, Jemenke Tawakkul Karman) czy aktywno$é

ruchéw kobiecych®.

Edukacja globalna ma na celu ksztattowanie postaw
oraz wartosci. Istotna zatem bedzie zawarta w nich
wrazliwo$é na pteé, bo jesli réwnoéé, to nie tylko
pomiedzy globalnymi Pétnocq i Potudniem, ale pomiedzy
ludZmi na catym $wiecie, niezaleznie od tego, jakiej
sq rasy, wyznania czy pfci. Jedli szacunek i godnosé,
to réwniez docenianie pracy kobiet i ich po$wiecenia dla
dobra innych cztonkéw rodziny. Jesli zas réznorodno$é,
to z uwzglednieniem wielosci perspektyw, ale tez
zréznicowania ze wzgledu na pteé. Taka szczegdlna
uwaga i wrazliwo$é, a niekiedy zmiana akcentéw
w prezentowaniu problematyki edukacji globalne;j,
dajq szanse na uczynienie jej sprawiedliwg i blizszqg

realiom krajéw globalnego Potudnia.

9 Instytut Globalnej Odpowiedzialnosci, Kobiecym gtosem, czyli liderki
ruchu kobiecego w Ugandzie o swojej pracy na rzecz praw kobiet i iéwnosci

pfci, 2012, hitp:/ /igo.org.pl/download /Kobiecym_glosem_internet.pdf.
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Wedtug krytykéw z nurtu postwzrostu' wypowiada-
jacych sie o wzroécie gospodarczym modernizacja
i ekonomizacja zycia przedstawiane sq jako po-
wszechny sposéb spetnienia podstawowych potrzeb
wszystkich ludzi na $wiecie. Jednak przedstawiciele
nurtu postwzrostu podkres$lajq, ze wspomniana $ciez-
ka stuzy tylko tym, ktérzy jq projektujq i definiujq,
i ktérzy jednoczesnie stanowig niewielki odsetek
mieszkafAcdw naszej planety. Rahnema poréwnuje
$ciezke wzrostu gospodarczego do autostrady,
ktéra stuzy tylko jej projektantom i osobom niq zo-
rzqdzajgcym. Kiedy zwyczajny cztowiek wijezdza
na autostrade, staje sie niewolnikiem przypisanych
iej roli i logiki. Musi nie tylko korzystaé z samochodu,
ale takze jego wartosé jako kierowcy jest mierzona
wydajnosciq silnika jego samochodu (Rahnema
2010: 185-186). [EllITellleRsTeX oels [eld CRP AV P2 101
z niq globalny system produkcji oraz dystrybuc;i
zywnosci mogq spetniaé potrzeby niektérych grup
ludzi, jednak wykluczajq jednoczesénie wiele innych
grup i wykorzeniajq ich lokalne tradycje. KAULIETR
szym artykule analizuje globalizacje i ekonomiza-
cie systemu produkcji i dystrybucji zywnosci jako
autostrade wykluczajqcq nie tylko ludzi, ale takze

srodowisko naturalne.

1 Postwzrost (ang. degrowth) to miedzydyscyplinarna perspektywa nau-
kowa oraz ruch spoteczny oparty na nauce. Postwzrost upowszechnia
dekonstrukeje lub dekolonizacje dominujgcego paradygmatu gospodar-
czego - wzrostu gospodarczego. Postwzrost jest odpowiedzig na gféwne
problemy wspéfczesnego $wiata - w tym ograniczonosci zasobdw
naturalnych, zanieczyszczenia srodowiska, zmian klimatycznych, utraty
bioréznorodnosci, rosngeych nieréwnosci gospodarczo-spotecznych,
alienaciji jednostek w spoteczenstwie, skrajnego indywidualizmu - kiére
analizowane sq w kontekscie skrajnej ekonomizadii zycia i globalnej dominacii
paradygmatu wzrostu gospodarczego. Gltéwnym postulatem postwzrostu
jest wyeliminowanie wzrostu nie tylko jako miary spoteczno-gospodar-
czego dobrostanu i dobrobytu (wyrazanego w PKB), lecz takze jako
motoru $wiatowej gospodarki.

g

Utocoarocoienie
C 5%‘%‘.@5&%}& 2qeono§el

Utowarowienie to przeksztatcenie w towary débr i ustug,
a takze idei lub innych bytéw, ktére normalnie nie sq
za takie uwazane. Jako towar traktuije sie dobro lub ustu-
ge wyprodukowane na sprzedaz na rynku i tym samym
podlegajgce prawom popytu i podazy (Polanyi 2001:
75). Warto$¢ débr zmienia sie, kiedy stajq sie towarami.
Na przyktad kukurydza, uwazana w Ameryce taciriskiej
za podstawe wyzywieniq, religijny symbol sity zyciowej
i ptodnosci, stata sie symbolem zysku. Przeksztatcenie
kukurydzy w symbol zysku ma swoje zrédta w réznych
formach przetwarzania kukurydzy, na przyktad w pro-
dukciji agropaliw i w przemysle zywieniowym.

W wielu grupach etnicznych zyjgcych w Ameryce to-
cifiskiej produkcja, dystrybucja i konsumpcja kukurydzy
byty, a w niektérych miejscach pozostajq, kluczowe
dla zycia spotecznego i gospodarczego. Dawniej
ludzie nawigzywali kontakty spoteczne podczas
pracy na polu przy uprawie kukurydzy. Wymieniali
poszczegdlne odmiany kukurydzy z mieszkancami
sqsiadujgcych wiosek i przygotowywali réznorodne
potrawy oparte na tej roélinie. Obecnie wiele odmian
kukurydzy wygineto w powodu przemystowych i mo-
dyfikowanych genetycznie upraw. Razem z kurczgcym
sie bogactwem odmian zanikajq lokalne tradycje.
Zglobalizowana produkeja i dystrybucja zywnosci
staje sie oddzielona od kultury. Upadaiq lokalne tra-
dycje kulinarne, a miedzynarodowe i multikulturowe
produkty i kulinarne obyczaje zaczynajg dominowad

nad zwyczajami zywieniowymi na catym $wiecie.

W gospodarce naturalnej (produkujgcej na wiasne
potrzeby) Zywno$¢ wytwarzana jest gtéwnie do kon-
sumpcji. Nadwyzka zywnosci jest sprzedawana lub
wymieniana. Podstawowq instytucjg gospodarczg

jest gospodarstwo domowe. Jego rola, w przeciwien-




Jej kwintesencjq nie jest juz
zapewnienie przetrwania, lecz zapewnienie zyskéw ze
sprzedazy. Proces, w ktérym produkuie sie Zzywno$é, aby
zapewnic wzrost gospodarczy, a nie wspieraé dobrobyt
i dobrostan ludzi, mozna nazwaé ,ekonomizacjq pro-
dukgiji i dystrybucji zywnosci”. A dobrobyt i dobrostan

niekoniecznie fowarzyszq wzrostowi gospodarczemu.

Utowarowienie i ekonomizacja produkcji i dystrybuciji
zywnosci doprowadzity do globalizacji jej produkji
i dystrybucji. Zywno$¢ stata sie towarem w globalnych
systemach produkcji i handlu i podlega zarzqdzaniu
przez globalne instytucje. Z drugiej strony koncepcja
globalizacji wzmacniana jest poprzez sposéb produkgji
i dystrybucji zywnoéci, w szczegdlnosci biorgc pod
uwage mobilno$é ludzi oraz idei dotyczgceych kuchni
i odzywiania sie (Phillips 2006: 43). Produkcja zywnosci
zostata zglobalizowana poprzez uprawy monokulturowe
na wielkq skale. Uprawy te promuje sie w regionach,
w ktérych niektére roéliny rosnq lepiej niz inne, szcze-
gdlnie jesli sg modyfikowane genetycznie i nawozone
sztucznymi $rodkami chemicznymi. Ten rodzaj uprawy
z gospodarczego punktu widzenia uznawany jest za
bardziej wydajny. Produkty wytwarzane w ten sposéb
mogq by¢ sprzedawane z wigkszym zyskiem na rynku
miedzynarodowym niz te same produkty wytwarzane
w mniej wyspecjalizowanych regionach. Jednak regiony
specjalizujgce sie w olbrzymich uprawach monokultu-
rowych, np. w Brazylii, gdzie produkuje sie soje, staty
sie zalezne od zywnosci importowanej z innych krajéw,
co oznaczaq, ze stracity swojq suwerennos$é zywnoscio-

wq. Ponadto soja sprzedawana jest na pasze gtéwnie

do krajéw rozwinietych, w kiérych konsumpcja migsa
jest wysoka. 20% ludzi na $wiecie, kiérzy mieszkajq
w najbogatszych krajach spozywa okoto 40% catkowitej
wyprodukowanej na $wiecie iloéci migsa (Weis 2011:
26). W ten sposéb ludziom w Brazylii i w innych krajach,
ktére wyksztatcity podobng specjalizacie w produkgji
zywnosci (np. Chiny) brakuje ziemi do produkciji zy-

wnodci, ktéra by ich nakarmita.

Waznymi aktorami w procesie globalizacji produkji
zywnosci sq wielonarodowe korporacje. Ponadnao-
rodowe korporacje zwiqgzane z produkcjg zywnosci
majq te samq ceche charakterystyczng - inwestujq
na catym $wiecie w przemyst zywieniowy i kontrolujg
duzq cze$é procesu uprawy, przetwarzania, dystrybucji
i/lub sprzedazy zywnosci (Phillips 2006: 40). Innymi
stowy, wiasciciele globalnego kapitatu dyktujq gdzie,

jak i dla kogo produkuije sie zywnosé.

Kolejnym istotnym czynnikiem w procesie globalizaciji
rynku zywnosci jest miedzynarodowa polityka gos-
podarcza. Organizacje i instytucje miedzynarodowe
zarzqdzajq produkejq i dystrybucjq zywnoéci wewngtrz
i poza granicami panstw narodowych. Produkcja
rolna jest ksztattowana przez instytucje zajmujgce
sie udzielaniem wielostronnej pomocy finansowej
i pozyczek, jak np. Bank Swiatowy i Miedzynarodowy
Fundusz Walutowy.

Jednak wciqz potrzebujemy je$¢,
zeby przezy¢, wiec proces utowarowienia zywnosci
moze mieé powazne konsekwencie dla tych, ktérzy nie

majq pieniedzy, zeby kupié jedzenie i sq pozbawieni

srodkéw, aby méc wytwarzaé zywnoéé na wiasne
potrzeby. A na $wiecie jest coraz wiecej ludzi, ktérych
nie staé na zakup zywnosci i ktérzy nie sq w stanie
samodzielnie jej produkowaé: ubodzy mieszkancy

miast, pozbawieni ziemi chtopi itp.

Co wiecej, proces ten niesie ze sobq wiele innych
konsekwenciji. Produkcja na masowq skale wymaga
koncentracji ziemi. Poniewaz ponad 50% ludnosci
w wielu krajach rozwijajgcych sie mieszka na wsi,
ziemia jest wciqz jednym z ich gtéwnych Zrédet
utrzymania. Tereny uprawne sq w posiadaniu lokal-
nych spotecznosci lub rolnikéw matoobszarowych,
ktérzy wytwarzajg zywnosé na wiasne potrzeby,
a jej nadwyzke sprzedajq. Aby zatozyé wielkie upra-
wy monokulturowe potrzeba wielu tysiecy hektaréw
skoncentrowanej, zyznej ziemi. Mozna jq znalez¢
u lokalnych chtopéw, ktérzy z powodu przywigzania
do tradyciji nie chcq sprzedawad ziemi i przenosié sie
w inne miejsce. Dlatego tez uzywa sie réznych metod,
aby usungé chtopéw z ich ziemi, m.in. zmienia sie prawo
lub go naduzywa. Przyszli wiaiciciele przemystowych
gospodarstw rolnych cieszq sie na ogét wsparciem
ze strony rzqdu danego kraju, ktéry poszukuje zyskéw,
majqc za sojusznikéw ludzi wptywowych w kregach
gospodarczych, lub sami sq politykami i dysponujq
wtadzg prawnq umozliwiajgcq pozbawienie chtopéw

ich ziemi.

Lokalni rolnicy i rolniczki w krajach, w ktérych rzqd
toleruje zawtaszczanie ziemi buntujq sie. Jednak nie-
wiele mogq zrobié¢ w konfrontacji z przedstawicielami
globalnego kapitatu i wspierajgcymi ich rzgdami.
W zwigzku z tym pojawiajq sie ruchy spoteczne,
np. La Via Campesina, ktére dziatajg na poziomie
miedzynarodowym w celu upowszechniania rolnic-
twa na matq skale, sprzyjajgcego zréwnowazonemu
rozwojowi i powstrzymaniu procesu zawtaszczania
ziemi. ,La Via Campesina sktada sie z okoto 150
lokalnych i krajowych organizacji z 70 krajéw Afry-
ki, Azji, Europy i obu Ameryk. tgcznie reprezentuje

okoto 200 milionéw rolniczek i rolnikéw”2.

Presja, jakg wywierajqg miedzynarodowe instytucje
na catym éwiecie w celu promowania przemystowej
produkcji zywnosci na wielkg skale doprowadzita
do sytuacji, w ktérej wysokie ceny ziemi, maszyn,
nawozdw i pestycyddw, niska cena zywnosci
(poczawszy od lat 1960. do poczgtku XXI wieku)
i doptaty do wielkich przedsiebiorstw rolnych
wyeliminowaty wielu rolnikéw matoobszarowych.
Poczqwszy od roku 2002 ceny zywnosci zaczety
rosngé. Przyczynit sie do tego rozwdj przemystu
produkeji agropaliw i fakt, ze 5% ziemi uprawnej
na $wiecie zostato przeznaczone na uprawe roslin
do produkeji agropaliw zamiast zywnosci. Co wiecej,
komercjalizacja i handel ziemiq uprawng, wspierane
przez Bank Swiatowy, doprowadzity do przywtasz-
czenia sobie wielkich obszaréw ziemi uprawnej
w krajach globalnego Potudnia przez kraje majgce
deficyt ziemi uprawnej (Weis 2011: 7). Na poczqtku
spadek cen zywnosci wyeliminowat wielu rolnikéw
matoobszarowych (w tym gospodarstw rolnych
produkujgcych na potrzeby wtasne), zmuszajgc
ich do porzucenia swojej ziemi i przeniesienia sie
do miasta; péZniej rosngce ceny zywnosci sprawity,

ze byli rolnicy zaczeli glodowaé.

2 (http://viacampesina.org)



W celu zmierzenia tej
odlegtosci stosuje sie tzw. zywnosciokilometry (ang.
foodmiles). W Stanach Zjednoczonych i Kanadzie
produkt zywnoséciowy przebywa $rednio od 2
do 2,5 tysigca kilometréw (Weis 2011: 23). Prowadzi
to do uzaleznienia od paliw kopalnych w rolnictwie.
Uzaleznienie to dotyczy nie tylko odlegtoici, jaka
pokonujq produkty Zywnosciowe, ale takze produkcji
nawozdw sztucznych i innych rolniczych sztucznych
$rodkéw chemicznych z uzyciem energii pochodzqgcej
z ropy naftowej (Weis 2011: 36). Zywnos¢ produkowana
przy uzyciu sztucznych $rodkéw chemicznych
i transportowana przez wiele kilometréw nie ma tych
samych warto$ci odzywczych co zywno$é produkowana
lokalnie. Zywnosciokilometry i produkcja sztucznych
rolniczych $rodkéw chemicznych sq takze szkodliwe
dla $rodowiska naturalnego z powodu zwigzanej

z tym emisji dwutlenku wegla do atmosfery.

Globalizacja produkgji i dystrybucji zywnosci,
a szczegdlnie uprawy monokulturowe, nie tylko
wyparty heterogeniczne uprawy rolne na matq skale,
ale takze przyczynity sie do utraty wielu odmian roélin
i bioréznorodnosci dzikich gatunkéw. Genetyczne
modyfikowanie rolin w celu podniesienia wydajnosci
rolnictwa wyeliminowato wiele odmian owocéw

i warzyw. Uprawy monokulturowe i sztuczne $rodki

chemiczne wykorzystywane w rolnictwie zabity lub

wyparty wiele dzikich gatunkéw zwierzat i roslin.

Zglobalizowana produkeja i dystrybucja zywnosci
jest oddzielona od kultury. Zanikajqg lokalne tradycje
kulinarne, a produkty ponadnarodowych firm, produkty
multikulturowe i zwyczaje kulinarne zaczynajq
na catym $wiecie dominowadé nad lokalnymi obyczajami
zwiqzanymi z przyrzqdzaniem jedzenia. W jednej
zwiosek w Meksyku zamieszkanej przez ludno$é rdzenng,
w ktérej prowadzitam badania terenowe, ktos otworzyt

restauracje serwujqcq pizze i potrawy kuchni chirskiej!

Jednq z najbardziej alarmujgcych cech globalizacji produkeii
i dystrybucji zywnosci - pozwole sobie wykorzystad ten
argument, aby podsumowacd te cze$é artykutu - jest fakt,

ze

Poniewaz zdefiniowatam problem jako utowarowienie,
ekonomizacie i globalizacje produkgii i dystrybucii
zywnosci, alternatyw nalezy szukaé w odtowarowieniu,
deekonomizacji i deglobalizacji zywnosci. Jak
to osiggnqé? Ponizej przedstawie niektére propozycje
réznych ruchéw spotecznych oraz kilka rozwigzan

praktycznych.

Aby odtowarowié zywno$é, musimy jej nadaé inng

warto$é niz ekonomiczna. Zamiast postrzegad

ia jako $rodek stuzqcy osiggnieciu zyskéw, mozemy
docenié jq jako jedzenie, sprawiajqgce ze zyjemy
i jestesmy zdrowi. Niestety, zdrowa zywno$¢ zostata
takze skomercjalizowana. Zdrowa zywnosé jest modna,
droga i dostepna dla waskiej grupy beneficjentéw.
Jest ona zatem produktem elitarnym. Dlatego tez
produkcja zdrowej zywnosci (uprawianej w czystym
$rodowisku naturalnym, bez uzycia sztucznych $rodkéw
chemicznych) powinna byé oddzielona od wzrostu
gospodarczego (deekonomizacja), a towarzyszyé
iej powinna odpowiednia polityka publiczna, np.
doptaty, kontrola cen, kontrola dystrybucji. Dzieki
tego typu polityce wszyscy ludzie powinni mieé
dostep do zdrowe| zywnosci bez wzgledu na ich
status ekonomiczny, aby mogli kupowaé produkty

zywnosciowe ze wzgledu na ich jako$é, a nie cene.

Rozdzielenie wzrostu gospodarczego i produkciji oraz
dystrybuciji zywnosci mozna osiqgnqé za pomocq
réznych modeli organizacji spoteczno-gospodarcze;:
spétdzielni (kooperatyw) i rolnictwa wspieranego
przez spoteczno$c (RWS). Spétdzielnia jest inicjatywq
konsumenckg majgcq na celu ustanowienie bardziej
bezposredniej relacji miedzy producentami zywnosci
i jej konsumentami, i w ten sposéb pozwala na
unikniecie pos$rednictwa korporacji w dystrybucji
zywnosci. Model kooperatystyczny zaktada bliskg
relacje miedzy konsumentami i rolnikami oraz

warunkami uprawy, umozliwia

takze skuteczniejszqg kontrole

jakosci, tzn. konsumenci mogq

odwiedzié rolnikéw produkujgcych

dla nich zywno$é i przekonaé sie,

w jakich warunkach jest produkowana. Spétdzielnie
nawiqzujq takze dtugotrwate relacje z dostawcami

i w ten sposéb zapewniajq rolnikom i rolniczkom zbyt.

Istnieje wiele form
kooperatyw. Niektére oparte sq jedynie na dobrowolnej
pracy, inne zatrudniajq statych pracownikéw (z reguty
rekrutujgcych sie sposréd cztonkéw i cztonkin). Spétdzielnie
upowszechniajq spozywanie lokalnej, sezonowej
i ekologicznej zywnosci. W ten sposdb przyczyniajq
sie takze do deglobalizacji produkcji i dystrybucji
zywnosci: ograniczania zywnosciokilometréw oraz
chronienia i przywracania uprawy regionalnych roslin
i korzystania z regionalnych przepiséw kulinarnych.
Dostawcy produkujgcy zywnoéé dla kooperatyw
sq zawsze rolnikami matoobszarowymi i zazwyczaj
majq wybdr réznorodnych produktéw, wiec tego typu
rolnictwo jest takze bezposredniq alternatywg wobec
upraw monokulturowych. Produkcja ekologicznej
zywnosci, jes$li wychodzi poza ramy klasycznych
relacji gospodarki rynkowej, przenosi réwniez punkt
ciezkosci z ekonomicznej wartoéci zywnosci na cele

bardziej skupione na ludziach.

Rolnictwo wspierane przez spoteczno$é (RWS) idzie
o krok dalej niz kooperatywy. To takze spotecznoéé
ludzi podzielajgcych te same wartosci. Réznica
polega na tym, ze i rolnicy, i konsumenci stanowiq
w réwnym stopniu cze$¢ tej spotecznosci. Zbieraijq sie
przed sezonem rolnym, aby zaplanowaé produkcije
i dystrybucje zywnosci, inwestycje i koszty, kwestie

organizacyijne, optaty itp. W procesie planowania



konsumentki i konsumenci deklarujq ilo$é i rodzaj
zywnodci, jakg chcq kupié¢ oraz ceneg, jakg gotowi
sq za niq zaptacié. Z drugiej strony, rolnicy i rolniczki
deklarujq, ile pracy sq w stanie poswiecié tej inicjatywie i
jakiego wynagrodzenia za to oczekujq. Kwestie te sq dys-
kutowane na forum grupy az zostanie osiggniete
porozumienie. Co wiecej, uczestniczki i uczestnicy
inicjatyw RWS ptacq z géry za caty sezon rolny.
W ten sposéb dzielq sig ryzykiem zwigzanym z uprawg
zywnosci z rolnikami. W zamian rolnicy oferujq im

godziwe ceny za zdrowq zywno$é dobrej jakosci.

Gospodarstwa rolne biorgce udziat w inicjatywach
RWS sq z reguty zlokalizowane w poblizu grupy
odbiorcéw, aby obnizyé emisje dwutlenku wegla
do atmosfery. Zywnos¢, produkowana na matq skale,
jest réznorodna, w wigkszoéci przypadkéw ekologiczna,
aby lepiej chronié §rodowisko naturalne oraz zdrowie
rolnikéw i konsumentéw. W trakcie trwania sezonu
spoteczno$é RWS organizuje dystrybucje zywnosci.
W RWS stosuje sie wiele modeli dystrybucji. Przyktadowo,
w RWS Garten Koop we Fryburgu w Niemczech
konsumenci i konsumentki zajmujq sie dystrybucjq
rotacyjnie, zywnos¢ przewozq z gospodarstwa rolnego
rowerami wyposazonymi w przyczepy do kilku punktéw
odbioru w miescie. W warszawskiej inicjatywie RWS
rolnicy z gospodarstwa rolnego w wiosce Swierze
Panki sami przywozq swoje produkty do punktu odbioru
w Warszawie, gdzie nastepnie zywnos jest rozktadana
w skrzynkach i odbierana przez konsumentéw tego
samego dnia. W RWS Witzenhausen w Niemczech
punkt odbioru zywnosci funkcjonuje jak samoobstugowy
sklep, do ktérego konsumentki i konsumenci przychodzq
kupié potrzebne im produkty. W tym modelu ciekawym
zjawiskiem jest fakt, ze cztonkowie i cztonkinie RWS
nigdy nie biorg wiecej produkiéw niz powinni i zawsze

zwracajq uwage na to, co zostanie dla innych.

Model RWS pozwala unikngé utowarowienia oraz

globalizacji produkeji i dystrybucji zywnosci dzieki

lokalnej organizaciji opartej na zaufaniu i wspélnych
warto$ciach. Przyczynia sie takze do suwerennosci
zywnosciowej poprzez bliskie relacje miedzy rolnikami
i konsumentami. Podobnie jak kooperatywy, inicjatywy

RWS promujq lokalng, sezonowq i ekologiczng zywnosé.

Kolejnym alternatywnym modelem produkeji zywnosci
w poblizu miejsca zamieszkania konsumentéw jest
ogrodnictwo miejskie. W wiekszosci miast istnieje
wiele obszaréw zielonych, ktére czesto nie podlegaijqg
zarzqdzaniu ze strony wtadz miasta lub zostaty
opuszczone przez wiacicieli. Obszary te przeksztatca
sie w miejskie ogrody, ktére sq tworzone i zarzqdzane

przez grupy ludzi: aktywistéw lub sqgsiaddw.

Ruchy miejskich ogrodéw
wciqz walczg o prawo do ochrony i uzytkowania
obszaréw zielonych w miastach. W Polsce miejskie
ogrody tworzy sie na wielu dziatkach. W Berlinie
wykorzystuje sie w tym celu parki miejskie, trawniki,

dachy, a nawet teren starego lotniska.

Sadzenie roslin w miescie to nie tylko produkcja zywnosci.
Inicjatywa odgrywa tez waznq role edukacyjng.
Uprawianie warzyw w warunkach zycia w miescie,
gdzie wigkszo$¢ ludzi jest oddzielona od produkgji
zywnodci uswiadamia im, skad pochodzi ich jedzenie
i czego potrzeba, aby zywnoé¢ uprawiad. Jednym
z ruchéw promujgcych miejskie ogrodnictwo w potgczeniu
z tworzeniem lokalnych gospodarek - wiasnych walut
i systemdw wymiany - jest The Transition Towns (Miasta

Przemian). Miasta Przemian oferujq alternatywny

i bardziej srodowiskowy model zycia w miescie. Skupiajg
sie nie tylko na waskim kontekscie lokalnym. Podobnie jak
inne ruchy, walczq takze o nowq polityke zywnosciowq

i promujq regionalng i tradycyjng produkcje zywnosci.

Globalny ruch Slow Food takze upowszechnia
lokalng zywno$é i tradycyjne przepisy kulinarne.
Cztonkinie i cztonkowie tego ruchu definiujq go jako
globalng, oddolng organizacje majgcq zwolennikéw
w 150 krajach na catym $wiecie, ktérych tqczy
przyjemno$é spozywania dobrego jedzenia przy
jednoczesnym zobowigzaniu wobec spofecznoici
lokalnej i srodowiska naturalnego. Ruch Slow Food
skupia sie na zdrowej zywnosci wysokiej jakosci.
Upowszechnia takze produkty regionalne wytwarzane
w oparciu o tradycyjng wiedze w przeciwienstwie do
zglobalizowanych fast foodéw. Ruch ten podkresla
takze przyjemno$é powolnego, kontemplacyjnego
przygotowywania positkéw i jedzenia jako waznej
wartoéci, ktérq nalezy przywrécié¢ w dzisiejszym,

petnym poépiechu, szybko zmieniajgcym sie $wiecie.

Opisane powyzej alternatywy majq na celu deglobalizacje
produkcji i dystrybucji zywnosci, to znaczy powrét
do lokalnych produktéw i przepiséw kulinarnych oraz
do decentralizacji polityki zywnosciowej, aby zywno$é
byta dystrybuowana w bardziej réwnosciowy sposdb.
Wspomniane ruchy zabiegajq tez o to, aby przywrécié
suwerenno$¢ zywnosciowq i bioréznorodnosé poprzez
promowanie matoobszarowych gospodarstw rolnych
zamiast upraw monokulturowych kontrolowanych
przez miedzynarodowe korporacije. Co wigcej, ruchy
te przyjety perspektywe postwzrostu, poniewaz
poszukujq alternatywnych form organizacji gospodarczej,
bardziej wspdlnotowych i niezorientowanych na zysk.
Sq takze przyjazne dla $érodowiska, poniewaz ktadq
nacisk na lokalng dystrybucje zywnoéci, ograniczanie
zywnosciokilometréw i uzycia sztucznych $rodkéw
chemicznych, i tym samym ograniczajq uzaleznienie

od paliw kopalnych.
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